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1. Struktur und Rahmenbedingungen
unserer Einrichtung

1.1 Informationen zu Trager und Einrichtung

Trager des Kindergartens ist der Ortscaritasverein. Die Buchhaltung
wird seit 01.09.2025 zentral tiber die Caritas Passau abgewickelt. Ab
dem 1. Januar 2026 wird auch die Verwaltung der Einrichtung von
der Caritas in Passau Gbernommen.

Der Vorstand des Ortscaritasvereins setzt sich aktuell wie folgt
zusammen:

. 1. Vorsitzender: Herr Hackl

. 2.Vorsitzende: Frau Fleder

Unsere Kindertageseinrichtung befindet sich in zentraler Lage direkt
neben dem Rathaus, in der HauptstralRe 8, und besteht bereits seit
dem Jahr 1993.

Im Jahr 2014 wurde ein Neubau fir die Kinderkrippe errichtet. Die
feierliche Einweihung fand am 5. Juli 2015 statt. Seitdem kdnnen
bereits die jlingsten Kinder ab einem Jahr in unserer Kinderkrippe
betreut werden.

Die Leitung der Einrichtung obliegt Frau Elisabeth Lex und deren
Stellvertretung Frau Manuela Kraus.

Unsere Einrichtung arbeitet nach dem teiloffenen Konzept. Die
Kinder haben Zugang zu verschiedenen Funktionsraumen, in denen
sie ihren Interessen entsprechend spielen, lernen und sich entfalten
konnen. Ein groBer Garten sowie der nahegelegene Wald werden
regelmaRig in die padagogische Arbeit einbezogen und dienen
ebenfalls als wichtige Funktionsraume im Freien.

Zur Sicherstellung der Barrierefreiheit gibt es im Haus einen Aufzug,
der allen Kindern und Erwachsenen eine uneingeschrankte Teilhabe
ermoglicht.
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1.2 VORWORT DES TRAGERS

Jeder Betrieb, jede Einrichtung braucht fir eine gute Arbeit bestimmte
Vorgaben, Richtlinien, Ziele und auch Traume. Das trifft auch fiir unseren
Kindergarten zu.

Der Ortscaritasverein Auerbach e. V. hat gemal} seiner Satzung als besondere
Aufgabe die Betriebstragerschaft des Kindergartens St. Margaretha in Auerbach
Ubernommen. Der Kindergarten kann die Erziehung im Elternhaus nicht
ersetzen. Aber in der vertrauensvollen Zusammenarbeit mit den Eltern kdnnen
die Mitarbeiterinnen in liebevoller Firsorge die kreativen Begabungen der
Kinder ein Stick weit fordern, damit sie zu verantwortungsbewussten
Mitgliedern unserer Gesellschaft heranwachsen.

Diese Konzeption soll lhnen und auch der Offentlichkeit einen kleinen Einblick
in die tagliche Arbeit des Kindergartens gewahren. Sie ist nicht als
abgeschlossenes Werk gedacht, sondern sie , lebt”. Das heiRt, sie bleibt offen
fir neue Ideen und Impulse, kann erganzt und gegebenenfalls auch erweitert
werden. Das Konzept soll lhnen und Ihrem Kind helfen, die padagogische Arbeit
im Kindergarten und die dahinterstehenden Grundsatze besser zu verstehen
und soweit moglich auch zu unterstitzen.

Mein besonderer Dank gilt den Mitgliedern des Ortscaritasvereins, unserer
Pfarrgemeinde, der Gemeinde Auerbach, den Eltern, aber insbesondere den
Mitarbeiterinnen des Kindergartenteams, die sich unermudlich fiir das Wohl
Ilhrer Kinder einsetzen.

Ich hoffe, Sie ein wenig neugierig auf den Kindergarten St. Margaretha gemacht
zu haben und winsche ihrem Kind viel SpalR im Auerbacher Kindergarten.

Auerbach im Mai 2020

......................................................................

Andreas Hackl Ingrid Fleder
1.Vorsitzender des OCV Auerbach e. V. 2. Vorsitzende des OCV Auerbach e. V.

»Jedes Kind hat das Recht zu lernen, zu spielen, zu lachen, zu trdumen,
anderer Ansicht zu sein, vorwdrts zu kommen und sich zu verwirklichen.”
(Hall-Dennis-Report)



‘ 1.3 DAS TEAM STELLT SICH VOR

Unser multiprofessionelles Team setzt sich zusammen aus Erzieherinnen,
Kinderpflegerinnen, eine Individualbegleitung, eine Assitenzkraft und eine
Hilfskraft die Kinder im Alter von 1-6 Jahren. Die Kindergartenleitung ist Frau
Elisabeth Lex und ihre Stellvertretung Gbernimmt Frau Kraus Manuela.

Zu unserem Team gehoren auBerdem zwei Reinigungskrafte.

Jedes Teammitglied hat eine wichtige Rolle und tragt zum Gelingen unseres
padagogischen Alltags bei.

Unterschiedliche Zusatzqualifikationen, wie Montessorie Ausbildung,
Psychomotorik, Entspannungspadagogik, Waldpadagogik,
Kindertrauerbegleitung und Krippenpadagogik ermoglichen einen fachlichen
und kompetenten Austausch aller Kollegen, sowie eine liebevolle und
individuelle Betreuung der Kinder.

AulRerdem besuchen alle Mitarbeiter regelmaRig Fort- und Weiterbildungen.
Zusatzlich arbeiten wir mit externen Professionen, wie beispielsweise der
Frihforderung, logopadischen Fachkraften und Ergotherapeuten zusammen,
um die Kinder entsprechend ihrer aktuellen Entwicklungsstande bestmoglich
zu unterstutzen.



1.4 ROLLE DER PADAGOGEN

Das Team als Padagogische Fachkrafte Gbernimmt im Kindergarten eine
zentrale und vielfaltige Rolle. Wir sind weit mehr als Aufsichtspersonen oder
Organisatoren des Alltags — wir sind Beziehungsgestalter,
Entwicklungsbegleiter, Bildungsfachkrafte, Vertrauenspersonen und Vorbilder
fur die Kinder. Unsere Haltung, unser Handeln und unsere Fachkompetenz
haben einen entscheidenden Einfluss auf die Qualitat frihkindlicher Bildung
und Betreuung.

Im Mittelpunkt der padagogischen Arbeit steht das Kind als einzigartiges,
aktives und kompetentes Wesen, das sich aus eigener Kraft und im sozialen
Miteinander weiterentwickelt. Unsere Aufgabe als Padagoginnen und
Padagogen ist es, diese Entwicklung bewusst zu begleiten, zu unterstitzen
und zu fordern — individuell, wertschatzend und ressourcenorientiert.

Die wichtigsten Rollen im Uberblick:

. Beziehungsgestalter
Eine verlassliche, liebevolle und respektvolle Beziehung ist die
Grundlage fir jedes Lernen. Wir versuchen emotionale
Sicherheit und Vertrauen zu schaffen.

. Beobachter und Entwicklungsbegleiter

« Wir beobachten gezielt die Interessen, Fahigkeiten und
Bedurfnisse der Kinder und planen darauf abgestimmte
Bildungsangebote.

. Impulsgeber und Lernbegleiter
Wir regen Kinder an, stellen Fragen, schaffen anregende
Lernumgebungen und ermdglichen vielfaltige Erfahrungen —
ohne dabei vorzugeben, sondern im Dialog mit dem Kind zu
bleiben.

. Wertevermittler und Vorbild
Kinder lernen durch Nachahmung. Wir leben Werte wie
Respekt, Toleranz, Geduld und Empathie vor.



. Moderator sozialer Prozesse
Wir unterstitzen Kinder im Umgang miteinander, fordern
Konfliktfahigkeit, Kommunikation und ein friedliches
Miteinander.

. Kooperationspartner der Eltern
Im Sinne einer gelingenden Erziehungspartnerschaft arbeiten
wir eng mit den Familien zusammen, informieren, beraten und
begleiten.

. Teammitglied und Mitgestalter der Einrichtung
Alle Teammitglieder wirken aktiv an der Weiterentwicklung der
padagogischen Arbeit mit —im Team, in Konzeptionsarbeit und
bei Fortbildungen.

. Reflektierende Fachkraft
Wir hinterfragen regelmalig unser eigenes Handeln, bilden uns
weiter und entwickeln unsere padagogische Haltung
kontinuierlich weiter.

Die Rolle der Padagogin/des Padagogen ist also dynamisch und
anspruchsvoll. Sie erfordert neben Fachwissen auch
Einfihlungsvermaogen, Flexibilitat, Kreativitat und eine klare
padagogische Haltung. Wer Kinder professionell begleiten mochte,
muss bereit sein, zuzuhoren, mitzulernen und sich immer wieder auf
Neues einzulassen — im Sinne einer Bildungsarbeit, die Kinder ernst
nimmt, starkt und in ihrer Entwicklung fordert.
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1.5 Situation der Kinder und Familien in der
Einrichtung und im Einzugsgebiet

Unsere Einrichtung liegt in einer landlich gepragten Region mit einer
stabilen sozialen Struktur. Viele Familien leben bereits seit
Generationen in der Gemeinde und sind stark in das dorfliche Leben
eingebunden. Gleichzeitig ist in den letzten Jahren eine zunehmende
Vielfalt innerhalb der Bevdlkerung splirbar.

Ein wachsender Teil der Familien hat einen Migrationshintergrund.
Diese Familien bringen unterschiedliche kulturelle Hintergriinde,
Sprachen und Lebensweisen mit, die das Zusammenleben bereichern,
aber auch individuelle Herausforderungen mit sich bringen kénnen —
insbesondere im Bereich der Sprachférderung und sozialen
Integration.

Die Zusammensetzung der Familien reicht von traditionellen
Familienmodellen lber Alleinerziehende bis hin zu Patchwork-
Familien. Auch berufstatige Eltern, die auf eine verlassliche und
flexible Betreuung angewiesen sind, nehmen unsere Angebote
zunehmend in Anspruch.

Wir sehen es als unsere Aufgabe, alle Kinder in ihrer Individualitat
anzunehmen, ihre Fahigkeiten zu fordern und ihnen eine
wertschatzende, stabile Umgebung zu bieten. Eine enge und
vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Familien ist dabei ein
zentraler Bestandteil unserer padagogischen Arbeit.
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1.6 Unsere rechtlichen Auftrage: Bildung,
Erziehung, Betreuung - Kinderschutz

Unsere Arbeit im Kindergarten richtet sich nach wichtigen Gesetzen
und Rechten, die Kinder schiitzen und in ihrer Entwicklung
unterstitzen sollen.

Die UN-Kinderrechtskonvention gibt allen Kindern das Recht auf
Schutz, Bildung, Beteiligung und Gleichbehandlung — unabhangig
davon, woher sie kommen oder wie sie leben. Diese Rechte sind uns
wichtig und wir achten sie im Alltag ganz bewusst.

Nach § 22 des Sozialgesetzbuches VIII (SGB VIII) haben
Kindertageseinrichtungen den Auftrag, Kinder in ihrer Entwicklung zu
unterstitzen. Wir helfen ihnen, selbststandig und sozial zu werden.
Gleichzeitig unterstiitzen wir die Familien in ihrer Erziehungsarbeit
und helfen dabei, Familie und Beruf besser miteinander zu
verbinden. Wir fordern jedes Kind ganzheitlich — also in seiner
sprachlichen, emotionalen, sozialen, korperlichen und geistigen
Entwicklung. Dabei berticksichtigen wir Alter, Fahigkeiten, Interessen,
Herkunft und die Lebenssituation des Kindes.

Ein weiterer wichtiger Punkt ist der Schutz der Kinder. Wenn es
Hinweise auf eine mogliche Gefahrdung des Kindeswohls gibt (z. B.
durch Vernachlassigung, Gewalt oder andere Belastungen), handeln
unsere Fachkrafte nach § 8a SGB VIll, sowie Art. 9a BayKiBiG. Als
Einrichtung haben wir sicherzustellen, dass unsere Fachkrafte bei
Bekanntwerden gewichtiger Anhaltspunkte fir die Gefahrdung eines
von uns betreuten Kindes eine Gefahrdungseinschatzung vornehmen,
d.h. bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung — wie sie z.B. durch eine
schwierige Familiensituation oder Vernachlassigung entstehen kann —
versuchen wir zunachst, gemeinsam mit den Eltern eine Losung zu
finden. Erscheinen diese MaRnahmen nicht ausreichend, ziehen wir
externe Fachkrafte — insoweit erfahrene Fachkraft (ISEF) — und ggf.
auch offentliche Beratungsstellen hinzu. Falls die Gefahrdung nicht
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anders abgewendet werden kann, wird das Jugendamt daruber
informiert.

Nach § 8b SGB VIII haben unsere Mitarbeitenden das Recht auf
Beratung, wenn sie sich bei einem Verdacht auf
Kindeswohlgefahrdung unsicher sind. AuRerdem gibt es in unserer
Einrichtung Moglichkeiten, wie Kinder Beschwerden auBern oder bei
Entscheidungen mitreden konnen — kindgerecht und ernst
genommen.

Damit wir unseren Kindergarten tUberhaupt betreiben dirfen, missen
bestimmte Voraussetzungen erfillt sein. Diese sind im § 45 SGB VI
geregelt. Dazu gehoren: zuverlassiger Trager, geeignete Raume,
ausreichend Personal, ein gutes Schutzkonzept sowie Maoglichkeiten
fir Kinder, sich zu beteiligen und sich bei Problemen zu beschweren.

Auch das Bayerische Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz
(BayKiBiG) ist fur uns wichtig. Es sagt, dass Kinder in der Kita viele
verschiedene Erfahrungen machen und gute Bildungschancen
erhalten sollen —angepasst an ihr Alter und ihren Entwicklungsstand.
Wir wollen Kinder stark machen, sie gut begleiten und frih fordern.
Der Kinderschutz ist dabei ein fester Bestandteil unserer Arbeit.

Die Rechte der Kinder sind verankert in der UN-
Kinderrechtskonvention von 1989 und gelten weltweit fiir alle Kinder
und Jugendliche bis 18 Jahre. In unserem taglichen Umgang mit
Kindern achten wir die Rechte der Kinder und beteiligen die Kinder an
jeder Entscheidung, die sie betrifft. Kinder haben einen besseren
Schutz vor Risiken, wenn sie ihre Rechte kennen und in
Entscheidungen einbezogen werden, die sie betreffen. Hier
verweisen wir auch auf unser Kinderschutzkonzept.

Das Bayerische Integrationsgesetz (BayIntG Art. 6) betont die
Bedeutung, die religiose Achtung und weltanschauliche Identitat von
Migrationskindern zu entwickeln, sowie die Bereitschaft der Familien
zur Integration. Unsere Verpflichtung zur Sprachférderung und den
damit verbundenen speziellen Anforderungen von Kindern aus
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Migrationsfamilien liegt ebenfalls im Bayerischen Integrationsgesetz,
Art. 5.

Der Vorkurs Deutsch richtet sich sowohl an Kinder mit
Migrationshintergrund als auch an deutschsprachige Kinder, bei
denen ein erhohter Forderbedarf in der deutschen Sprache
festgestellt wurde. Grundlage hierfir sind die
Beobachtungsinstrumente SELDAK und SISMIK, sowie die Ergebnisse
der Sprachstandserhebung. Kinder, die bei der
Sprachstandserhebung Auffalligkeiten zeigen, haben die Moglichkeit,
am Vorkurs Deutsch 240 teilzunehmen. Die Entscheidung lber die
Teilnahme wird mit den Eltern in einem personlichen Elterngesprach
getroffen. Der vorschulische Anteil des Vorkurses beginnt weiterhin
im vorletzten Kindergartenjahr vor der Einschulung. Mit der
Einwilligung der Eltern kdnnen Kinder daran teilnehmen, bei denen
ein erhohter Sprachférderbedarf festgestellt wurde.

Sollte die Sprachstandserhebung an der Grundschule ergeben, dass
die Deutschkenntnisse des Kindes nicht ausreichen, erhalten die
Eltern einen Bescheid der Schule. Darin wird das Kind verpflichtet,
eine staatlich geférderte Kindertageseinrichtung mit integriertem
Vorkurs Deutsch zu besuchen (Art. 37 Abs. 3 Satz 4 BayEUG).

Unser Ziel ist es, jedem Kind einen sicheren, férdernden und
wertschatzenden Ort zu bieten, an dem es sich wohlfihlt,
mitgestalten darf und in seiner Entwicklung unterstitzt wird — ganz
unabhangig von Herkunft oder Lebenslage.
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1.7 Unsere curricularen Orientierungsrahmen

Unsere padagogische Arbeit richtet sich nach festen Bildungsplanen
und gesetzlichen Vorgaben. Diese geben uns Ziele und Inhalte vor, an
denen wir uns bei der Betreuung und Forderung der Kinder
orientieren.

Wichtige Grundlagen sind:

. Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BEP): Er
beschreibt, was Kinder im Kindergarten lernen und erleben
sollen — z. B. Sprache, Bewegung, soziales Miteinander, Natur,
Kreativitat und vieles mehr.

. Das Bayerische Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz
(BayKiBiG): Es sichert die Qualitat in der Betreuung und legt
fest, dass jedes Kind gute Bildungschancen bekommen soll.

« Die UN-Kinderrechtskonvention: Sie stellt die Rechte der
Kinder in den Mittelpunkt — wie das Recht auf Bildung,
Beteiligung, Schutz und Gleichbehandlung.

. Das Sozialgesetzbuch VIII (SGB VIII): Es gibt uns klare Aufgaben,
z. B. die Forderung der Kinder, die Unterstlitzung der Eltern und
den Schutz bei moglichen Gefahrdungen.

Diese Rahmenplane helfen uns, jedes Kind bestmaoglich zu begleiten —
individuell, ganzheitlich und kindgerecht.
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2. Orientierungen und Prinzipien unseres
Handelns

2.1 Unser Menschenbild: Bild vom Kind

In unserer padagogischen Arbeit betrachten wir jedes Kind als eine
eigenstandige, einzigartige Personlichkeit mit individuellen Starken,
Interessen und Entwicklungsmaoglichkeiten. Jedes Kind bringt von
Geburt an Fahigkeiten, Neugier und den inneren Antrieb mit, die
Welt zu entdecken, zu begreifen und zu gestalten.

Wir vertrauen darauf, dass Kinder kompetent sind — sie kdnnen
denken, fuhlen, entscheiden, forschen und handeln. Kinder lernen
aus eigenem Antrieb, im Spiel, in der Auseinandersetzung mit ihrer
Umwelt und im sozialen Miteinander. Dabei entwickeln sie ihre
Personlichkeit, ihr Selbstbild und ihre Fahigkeiten im eigenen Tempo.

Wir nehmen Kinder ernst und begegnen ihnen mit Respekt,
Wertschatzung und Achtsamkeit. Sie dirfen bei uns mitreden,
mitdenken und mitgestalten. Ihre Meinung und ihre Sicht auf die
Welt sind fir uns wichtig. Wir sehen sie als aktive Mitgestalter ihrer
Bildung und Entwicklung.

Im Sinne unseres christlichen Menschenbildes betrachten wir jedes
Kind als von Gott gewollt und geliebt — unabhangig von Herkunft,
Religion oder Entwicklungsstand. Jedes Kind hat eine unverlierbare
Wiirde. Es verdient Schutz, Geborgenheit, Vertrauen und die Chance,
seine Gaben zu entfalten.

Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte ist es, die Kinder auf
diesem Weg feinflihlig zu begleiten, zu ermutigen und
herauszufordern. Wir schaffen eine Umgebung, in der sie sich sicher
fihlen, vielfaltige Erfahrungen machen und sich selbst und andere
besser verstehen lernen
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2.2 Unser Verstandnis von Bildung

Bildung verstehen wir als einen ganzheitlichen Prozess, der alle
Bereiche der kindlichen Entwicklung umfasst: Korper, Geist, Seele
und soziale Beziehungen. Bildung geschieht nicht nur durch gezielte
Angebote, sondern vor allem im alltaglichen Miteinander, im Spiel,
im Dialog und durch eigene Erfahrungen der Kinder.

Jedes Kind bringt von Anfang an die Fahigkeit mit, zu lernen und sich
weiterzuentwickeln. Es ist aktiv an seiner Bildung beteiligt —
neugierig, forschend und entdeckend. Wir verstehen Bildung daher
nicht als bloRe Wissensvermittlung, sondern als einen individuellen
und sozialen Prozess, bei dem Kinder die Welt und sich selbst immer
besser verstehen lernen.

Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte ist es, die Kinder in ihrer
Bildungsentwicklung achtsam zu begleiten und ihnen vielfaltige
Anreize und Erfahrungsraume zu bieten. Wir schaffen eine anregende
Umgebung, in der sich Kinder sicher fiihlen, eigene Fragen stellen,
forschen, ausprobieren und kreativ sein kdnnen.

Im Mittelpunkt steht fiir uns eine beziehungsorientierte Padagogik:
Kinder lernen am besten in einem Klima von Vertrauen,
Wertschatzung und gegenseitigem Respekt. Deshalb legen wir
groBen Wert auf verlassliche Beziehungen, eine liebevolle
Atmosphare und das gemeinsame Erleben im Alltag.

In diesem Sinne verstehen wir Bildung als eine Aufgabe, die Kinder
stark macht — fiir sich selbst, fiir andere und fiir ein
verantwortungsvolles Leben in Gemeinschaft.
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2.3 Starkung von Basiskompetenzen

Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und
Personlichkeitscharakteristika bezeichnet, die das Kind befahigen, mit
anderen Kindern und Erwachsenen zu interagieren und sich mit den
Gegebenheiten in seiner Umwelt auseinander zu setzen.

Die nachfolgend aufgefiihrten Basiskompetenzen, die im Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan verankert sind, bieten uns fir unsere
padagogische Arbeit Unterstiitzung und Orientierung.
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Personale Kompetenzen

SELBSTWAHRNEHMUNG:

Eigene Bedlrfnisse und Geflihle zu erkennen und zu benennen, ist
ein wichtiger Entwicklungsprozess. Eine Atmosphare, die Sicherheit
und Geborgenheit bietet, ermutigt ein Kind, sich zu 6ffnen und
selbstandig zu handeln. Uns ist es wichtig, den Kindern Freiraume fur
ihre Personlichkeitsentfaltung zu geben.

MOTIVATIONALE KOMPETENZEN:

Wir respektieren die Autonomie der Kinder. Das Erleben und
Erfahren ,etwas geschafft zu haben”, oder , etwas zu kénnen”
motiviert die Kinder, sich an neue bzw. schwierige Aufgaben zu
wagen. Sie zeigen Selbstvertrauen und lernen eigenes Handeln zu
bewerten (,Das hab’ ich gut gemacht!“ oder: ,Schade, das hat noch
nicht so gut geklappt!“)

KOGNITIVE KOMPETENZEN:

Wir wecken das Interesse der Kinder mit allen Sinnen Erfahrungen zu
sammeln. Dadurch werden auf kindgerechte Weise Denkprozesse
angeregt. Kinder lernen, sich mit Schwierigkeiten und Problemen
auseinanderzusetzen und Losungen zu suchen. Sie erlernen, ihr
gesamtes Wissen und ihre Erfahrungen sprachlich auszudricken. Die
Merkfahigkeit und das Gedachtnis werden auf spielerische Weise
gelibt. Es ist uns wichtig, die Kreativitat und Fantasie zu fordern.

PHYSISCHE KOMPETENZEN:

Die Kinder haben in unserem Kindergarten vielfaltige Moglichkeiten,
ihren Bewegungsdrang auszuleben. Dabei trainieren sie ihre
Geschicklichkeit und lernen ihren Kérper zu beherrschen. Wahrend
der Freispielzeit und durch gezielte Angebote lernen Kinder wie
wichtig es ist, etwas zu leisten bzw. sich anzustrengen und im
Ausgleich zu entspannen.
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Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

SOZIALE KOMPETENZEN:

Soziale Kompetenzen sind jene Fahigkeiten, die helfen,
Verantwortung fur das eigene Handeln zu tibernehmen und den
Umgang mit anderen Menschen positiv zu gestalten. Dabei ist eine
emotionale Stabilitat wichtig. Kinder lernen im Spiel eigene Geflihle,
Meinungen, Ideen und Bedirfnisse angemessen auszudricken. Sie
erleben, wie das eigene Handeln andere Menschen beeinflussen
kann. Dem Gegenlber eine eigene Meinung zuzugestehen fallt oft
schwer, ist aber unabdingbar. Daher ist uns ein respektvoller Umgang
sehr wichtig.

ENTWICKLUNG VON WERTEN UND ORIENTIERUNGSKOMPETENZ:
Grundlage unserer Wertevorstellung ist die Zusage der Liebe Gottes
an alle Menschen und die daraus resultierende Nachstenliebe. Jedes
Kind ist ein einzigartiges Individuum und hat ein Recht darauf, als
solches anerkannt zu werden.

FAHIGKEIT U. BEREITSCHAFT ZUR VERANTWORTUNGSUBERNAHME:
Verantwortung fiir das eigene Handeln

Kinder lernen, dass sie selbst fur ihr Verhalten und Erleben
verantwortlich sind, und dass sie ihr Verhalten anderen gegenuber
kontrollieren kdnnen.

Verantwortung anderen Menschen gegeniiber
Kinder lernen sich fiir Schwachere, Benachteiligte, Unterdrickte
einzusetzen.

Verantwortung fiir Umwelt und Natur
Die Kinder sollen Sensibilitat fir alle Lebewesen und die natlrlichen
Lebensgrundlagen entwickeln und dabei lernen ihr eigenes Verhalten
zu Uberprifen, inwieweit sie selbst etwas zum Schutz unserer
Umwelt und zum schonenden Umgang mit ihren Ressourcen
beitragen konnen.
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2.4 Demokratie beginnt im Kleinen — und wachst mit jeder
Stimme, die gehort wird

In unserem Kindergarten legen wir grolen Wert darauf, die Kinder
frihzeitig in demokratische Prozesse einzubeziehen und ihnen Raum
zu geben, sich als aktive Mitgestalter/innen ihrer Umgebung zu
erleben. Die Fahigkeit zur demokratischen Teilhabe beginnt mit dem
Zuhoren, dem Sich-Mitteilen und dem Wahrnehmen von
Unterschieden — und sie wird durch gelebte Partizipation gestarkt.

Im Alltag finden regelmaliig gemeinsame Gesprachsrunden statt, in
denen die Kinder lernen, ihre Meinung zu daullern, anderen
zuzuhoren, Kompromisse einzugehen und Entscheidungen
gemeinsam zu treffen. In diesen Runden besprechen wir
beispielsweise Tagesablaufe, aktuelle Themen oder Konflikte im
Gruppenalltag. Die Kinder erleben, dass ihre Stimme zahlt —
unabhangig vom Alter, der Sprachfahigkeit oder der Personlichkeit.
Ein zentrales Element ist unsere Kinderkonferenz, die regelmaRig
stattfindet. Hier kdnnen die Kinder Themen einbringen, Vorschlage
machen und Uber Dinge abstimmen, die das Gruppengeschehen oder
besondere Aktionen betreffen — z. B. welche Ausfliige unternommen
werden, welche Projekte gestartet oder wie Raume gestaltet werden.
Die Ergebnisse der Kinderkonferenz werden gemeinsam mit dem
Team reflektiert und — sofern moglich — umgesetzt. So erfahren die
Kinder, dass ihre Beteiligung wirksam ist.

Wir sehen uns als Moderierende und Begleitende in diesen
Prozessen: Wir schaffen Strukturen, die demokratisches Handeln
ermoglichen, und bieten Orientierung, wo sie gebraucht wird.
Gleichzeitig starken wir die Kinder darin, Verantwortung zu
Ubernehmen — fir sich selbst, flr die Gruppe und fir die
Gemeinschaft. Durch diese gemeinsamen Erfahrungen entwickeln die
Kinder wichtige demokratische Grundhaltungen wie Toleranz,
Respekt, Verantwortungsgefiihl, Empathie und das Bewusstsein, dass
Unterschiede bereichernd sein kénnen.
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2.5 Resilienz — stark ist nicht, wer nie fallt -
sondern wer immer wieder aufsteht

Aufgrund veranderter Lebensbedingungen wie Arbeitslosigkeit,
Reizliiberflutung, Trennungssituationen, finanzielle Probleme und
Misserfolge ist es notwendig, die Widerstandsfahigkeit (Resilienz) der
Kinder besonders zu starken. Uns ist es wichtig, dass die Kinder auch
in schwierigen Situationen ihren eigenen Weg finden.

- Jedes Kind wird mit seinen Problemen und Geflihlen ernst
genommen, wahrgenommen und wertgeschatzt.

- Es darf sich als Teil der Gruppe fuhlen und lernt, Bedlirfnisse
auch einmal zurickzustellen.

- Das Kind kann sich sicher sein, die ganze Aufmerksamkeit zu
erfahren.

- Es erlebt die Geborgenheit der Gruppe.

- Rituale starken die Kinder und geben ihnen Sicherheit.

- Das Kind soll positive Lernerfahrungen machen.

- Wir bestarken Kinder etwas auszuhalten, durchzustehen und
stolz auf sich zu sein.

- Moglichkeiten und Hilfen schaffen fir eigenverantwortliche
Problemlosefahigkeiten

- Durch ein offenes Konzept erfahren die Kinder Freirdaume
und sammeln gruppentbergreifende Kontakte und
Erfahrungen.

- Starken starken und Schwachen schwachen
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2.6 Inklusion — gemeinsam verschieden sein — und doch
zusammengehoren

UMGANG MIT INDIVIDUELLEN UNTERSCHIEDEN - INKLUSION

Definition:

Der Begriff , Inklusion” stammt aus dem lateinischen und bedeutet so
viel wie ,einschlieBen” oder ,einbeziehen”. Soziologisch betrachtet,
beschreibt die Inklusion ein Gesellschaftskonzept, in dem sich jeder
Mensch unabhangig von Alter, Geschlecht, Religion, Nationalitat,
Bildung und einer eventuellen Behinderung zugehorig fihlen kann. In
einer sog. inklusiven Gesellschaft wird niemand ausgegrenzt und
Unterschiedlichkeit nicht blof} toleriert, sondern als
selbstverstandlich betrachtet. ,Normal“ ist nur, dass alle Menschen
unterschiedlich sind und eben auch unterschiedliche Bedlirfnisse
haben.

In der UN-Behindertenrechtskonvention ist Inklusion als
Menschenrecht festgeschrieben.

Der Bayerischem Bildungs- und Erziehungsplan (BayBEP) sieht die
individuellen Unterschiede der Kinder als Chance und Bereicherung.
Inklusion bietet die Chance zum gemeinsamen Leben und Lernen. Wir
sehen unseren Kindergarten als Lebensraum fir alle Kinder. Inklusion
schafft die Moglichkeit, in gegenseitiger Wertschatzung miteinander
zu leben, voneinander zu lernen, sich zu unterstitzen und sich
bereichern zu lassen.

Wir verstehen Inklusion als Zusammenleben in einer Gemeinschaft mit
unterschiedlichsten Kindern. Jedes Kind, egal welchen Alters, welcher
Herkunft und Religion, welchen Geschlechts oder welchen
Entwicklungsstandes kann in unserem Kindergarten betreut werden.
Wir nehmen diese Vielfalt positiv in unserem Kindergartenalltag auf
und integrieren sie ins Gruppengeschehen.
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Der Bildungsansatz der Ko-Konstruktion bietet einen optimalen
Rahmen, eine Padagogik der Vielfalt mit Leben zu fillen. In Gruppen
von Kindern mit unterschiedlichen Interessen, Starken und
Sichtweisen kann Ko-Konstruktion zu einem fiir alle bereichernden
Lernprozess werden. Zugleich erkennen die Kinder, dass jedes Kind
und auch die Erwachsenen etwas zur Gemeinschaft beitragen kénnen
und zusammen mehr erreicht wird, als jeder allein dies vermag.

Anknlpfungspunkte fir padagogisches Handeln sind Initiativen von
Kindern, gemeinsame Projekte, Alltagssituationen und Routinen der
Einrichtung sowie die Lebenssituation der Familien. Besonderes
Gewicht haben kooperative und ganzheitliche Formen des Lernens.

Jedes Kind kann sich entsprechend seinen individuellen
Voraussetzungen und Neigungen in den Kindergartenalltag einbringen
und auch Erfolg haben.

Ausgangspunkt fir die padagogische Arbeit sind die Starken und
Fahigkeiten der Kinder. Nicht der Ausgleich von Defiziten steht im
Vordergrund, sondern der Mensch, seine Lebensfreude und seine
Talente.

Alle Kinder werden dabei unterstlitzt Autonomie, Selbstandigkeit,
Kompetenz, Zuversicht und Stolz in die eigene Leistung zu entwickeln

Somit nimmt die Inklusion einen bedeutsamen Stellenwert in unserer
padagogischen Arbeit ein.

Zusammenfassend zielen wir mit unserer inklusiven Arbeit darauf ab,
den Kindern von Anfang an ein Bild der Chancengleichheit sowie einen
respektvollen Umgang und die Akzeptanz von menschlicher Vielfalt zu
vermitteln. Dabei steht die Achtung der Individualitat jedes Einzelnen
an erster Stelle.

Die Zusammenarbeit mit der Frihforderstelle oder anderen externen
Therapeuten und Fachdiensten sowie ein regelmaBiger Austausch mit
den Eltern Uber die Entwicklung ist uns extrem wichtig.
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Die Bildungs- und Erziehungsarbeit flir Kinder mit Behinderung erfolgt
auf der Grundlage eines individuellen Erziehungsplans. Darin werden
konkrete Entwicklungsziele sowie Erfahrungen und Ergebnisse
festgehalten.

e Padagogische Fachkrafte im Kindergarten und Fachdienste planen
gemeinsam das padagogische Vorgehen in der Gruppe und die
therapeutischen Leistungen

e Die therapeutische Forderung durch die Fachdienste findet, wenn
moglich, nicht isoliert statt, sondern ist eingebettet in das
padagogische Angebot des Kindergartens

e Besondere Unterstlitzung fiir Eltern von behinderten und von
Behinderung bedrohten Kindern bei Bewiltigung von Ubergingen

In den Kindergarten:

Schnuppertage, Elternbegleitende Eingewdhnung, Probezeit,
Kindergarten zeigt den Eltern sehr deutlich auf, welche
Moglichkeiten der sozialen Integration in der Einrichtung
bestehen, was leistbar ist und was nicht.

In die Schule:

regelmalige Gesprache mit Eltern, Unterstlitzung der Eltern beim
Kontaktaufbau mit den Lehrkraften, gemeinsame Hospitation in
der Schule, evtl. Schulbegleiter Gberlegen

Bisher war es wichtig, dass jeder, der anders ist, die gleichen Rechte
hat. In Zukunft wird es wichtig sein, dass jeder das gleiche Recht hat,
anders zu sein.

Willem De Klerk
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2.7 Unsere padagogische Haltung

Unsere padagogische Arbeit basiert auf einer wertschatzenden,
beziehungsorientierten Haltung. Wir sehen uns als verlassliche
Begleiter*innen der Kinder auf ihrem Weg in die Welt — mit einem
offenen Blick fur ihre Bedlrfnisse, Fahigkeiten und individuellen
Lebensgeschichten.

Im Mittelpunkt steht flir uns das Kind als aktiver Gestalter seiner
eigenen Entwicklung. Es lernt im Austausch mit seiner Umwelt, durch
eigene Erfahrungen und im sozialen Miteinander. Unsere Haltung ist
gepragt von Respekt, Achtsamkeit, Empathie und Vertrauen in die
Selbstbildungskrafte des Kindes.

Wir verstehen uns nicht als ,,Vormacher”, sondern als
Impulsgeberinnen, Beobachterinnen und Unterstitzer*innen. Wir
schaffen anregende Lernumgebungen, ermoglichen Erfahrungen und
regen zum Denken, Forschen und kreativen Tun an. Dabei begleiten
wir das Kind aufmerksam, geben ihm Sicherheit, stellen gezielte
Fragen und fordern seine Selbststandigkeit.

In unserer Rolle als padagogische Fachkrafte Gbernehmen wir
Verantwortung: fiir das Wohl jedes einzelnen Kindes, fiir gelingende
Beziehungen und fir eine inklusive Gemeinschaft, in der Vielfalt als
Bereicherung gesehen wird.

Wir verstehen Bildung, Erziehung und Betreuung als Einheit —
getragen von einer Haltung, die Kinder starkt, ihnen Vertrauen
schenkt und sie darin unterstitzt, sich selbst, andere und die Welt
verantwortungsvoll zu entdecken.
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3. Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung —
Eingewohnung und Beziehungsaufbau

Die Eingewo6hnung in den Kindergarten stellt fir jedes Kind und seine
Familie einen bedeutenden Ubergang dar. Sie ist eine sensible Phase,
in der das Kind neue Beziehungen aufbaut, Vertrauen fasst und sich
in einer neuen Umgebung zurechtfinden muss. Ziel der
Eingewohnung ist es, dem Kind einen behutsamen Start zu
ermoglichen, eine stabile Bindung zur padagogischen Fachkraft
aufzubauen und gleichzeitig den Eltern Sicherheit zu geben. Unser
Eingewohnungskonzept orientiert sich an den Grundsatzen des
Berliner und Miinchner Modells, die beide auf der Bindungstheorie
von John Bowlby basieren. Dabei steht die emotionale Sicherheit des
Kindes und eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern im
Mittelpunkt.

Der Ubergang in den Kindergarten ist fiir Kinder und Familien ein
bedeutsamer Schritt. Damit dieser Start gut gelingt, legen wir grol3en
Wert auf eine einfihlsame, individuell gestaltete Eingewdhnungszeit.
Ziel ist es, eine vertrauensvolle Beziehung zwischen Kind, Familie und
Fachkraften aufzubauen und dem Kind einen sicheren Start in den
neuen Lebensabschnitt zu ermodglichen.

Bereits vor Beginn der eigentlichen Betreuung bieten wir
verschiedene Moglichkeiten des Kennenlernens an. Dazu gehdoren:

. Besichtigungen der Einrichtung mit interessierten Eltern und
Kindern,

« Individuell vereinbarte Gesprachstermine,

. Vertragsunterzeichnung in personlicher Atmosphare,

. Kennenlernnachmittage mit anderen Familien und dem
padagogischen Team,
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. sowie Schnuppertage, an denen das Kind erste Eindriicke
sammeln kann.

Ein zentrales Element in der Eingewdhnungsphase ist das
Kennenlernen der Bezugspersonen. Jedes Kind wird in der
Anfangszeit von einer festen padagogischen Fachkraft begleitet, die
als sichere Bezugsperson fungiert. So entsteht eine verlassliche
Beziehung, die dem Kind Orientierung und Geborgenheit gibt.

Zum Start erhalten alle Familien eine Willkommensmappe, in der die
wichtigsten Informationen zur Einrichtung, zum Tagesablauf und zu
organisatorischen Fragen lbersichtlich zusammengefasst sind.

Die Eingewodhnung gliedert sich in mehrere Phasen. In den ersten
drei Tagen, der sogenannten Grundphase, kommt das Kind
gemeinsam mit einer vertrauten Bezugsperson flr etwa eine Stunde
taglich in die Gruppe. Die Bezugsperson bleibt wahrend dieser Zeit im
Raum, verhalt sich jedoch eher zurlickhaltend und bietet dem Kind
Sicherheit durch ihre Anwesenheit. Die padagogische Fachkraft
nimmt vorsichtig Kontakt auf, beobachtet das Kind und bietet
spielerische Annaherungen an.

Die Eingewo6hnung erfolgt schrittweise und individuell, orientiert am
Tempo und an den Bedurfnissen des Kindes. Wir wiinschen uns, dass
sich Eltern in dieser Phase ausreichend Zeit nehmen konnen, um
gemeinsam mit ihrem Kind den Tagesablauf, die Raume, das Team
und die Strukturen kennenzulernen.

Ab dem vierten Tag beginnt die Stabilisierungsphase. Nun
ubernimmt die Bezugserzieherin schrittweise mehr Verantwortung,
beispielsweise beim Spielen oder Essen. Erste kurze
Trennungsversuche werden unternommen. Die Reaktion des Kindes
bestimmt das weitere Vorgehen: Reagiert es ruhig und lasst sich von
der Fachkraft trosten, konnen die Trennungszeiten langsam
ausgedehnt werden. Zeigt das Kind jedoch starke Verunsicherung,
wird die Eingewohnung verlangsamt und ein erneuter Versuch zu
einem spateren Zeitpunkt unternommen.
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Fir die Begleitperson steht in der Gruppe ein fester Platz zur
Verfiigung. Eine gemiitlich gestaltete Elternecke ladt dazu ein, die
ersten Trennungsphasen in entspannter Atmosphare zu begleiten. In
dieser sensiblen Zeit ist uns ein vertrauensvoller Austausch mit den
Eltern besonders wichtig.

In der Schlussphase bleibt das Kind zunehmend langer allein in der

Gruppe, die Eltern sind zwar erreichbar, aber nicht mehr anwesend.
Die Eingewodhnung gilt als abgeschlossen, wenn das Kind Vertrauen

zur Bezugserzieherin gefasst hat, sich von ihr trosten lasst und aktiv
am Gruppengeschehen teilnimmt.

Das Minchner Modell betont die individuelle Gestaltung der
Eingewohnung. Jedes Kind hat ein eigenes Tempo, weshalb die Dauer
flexibel gehandhabt wird — in der Regel drei bis vier Wochen, bei
Bedarf auch langer. Entscheidend ist nicht die Zeitspanne, sondern
das emotionale Befinden des Kindes. Der kontinuierliche Austausch
mit den Eltern ermoglicht eine abgestimmte und feinfuhlige
Begleitung.

Eltern spielen wahrend der gesamten Eingewdhnungszeit eine
zentrale Rolle. Sie sind die wichtigste Bindungsperson des Kindes und
unterstitzen den Aufbau einer neuen Beziehung zur Fachkraft. Durch
offenes Gesprach, gegenseitige Beobachtung und Vertrauen wird die
Eingewohnung zu einem gemeinsamen Prozess. Nach Abschluss
findet ein Reflexionsgesprach statt, in dem die Erfahrungen und der
Verlauf besprochen werden.

Wir verstehen die Eingewdhnung nicht als abgeschlossenes Ereignis,
sondern als einen Prozess des Ankommens und Beziehungsaufbaus,
der von Offenheit, Geduld, Vertrauen und gegenseitiger
Wertschatzung gepragt ist. Leitgedanke unseres Handelns ist: ,Jedes
Kind hat sein eigenes Tempo — Vertrauen braucht Zeit.” Unsere
Eingewohnung versteht sich als individueller und
bindungsorientierter Prozess, bei dem das Wohlbefinden und die
Sicherheit des Kindes stets im Mittelpunkt stehen.
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3.2 Ubergang Krippe - Kindergarten

Der Ubergang von der Krippe in eine Kindergartengruppe ist ein
bedeutender Entwicklungsschritt fiir das Kind und seine Familie.
Unser Ziel ist es, diesen Wechsel behutsam, individuell und gut
vorbereitet zu gestalten.

Durch unsere offene Arbeit in der Krippe ab 9:30 Uhr haben die
Krippenkinder bereits wahrend des gesamten Jahres die Moglichkeit,
die Raumlichkeiten des Kindergartens, das padagogische Personal
sowie die alteren Kinder kennenzulernen. So entsteht auf naturliche
Weise eine vertraute Umgebung, die den spiateren Ubergang
erleichtert.

Zudem begegnen sich Krippen- und Kindergartenkinder bei
gemeinsamen Gartenzeiten, Festen und gruppeniibergreifenden
Angeboten. Diese regelmaRigen Begegnungen ermoglichen erste
Kontakte, fordern das soziale Miteinander und bauen Unsicherheiten
ab.

Das padagogische Team der Krippe beobachtet fortlaufend, in
welchen Gruppenraumen und bei welchen Fachkraften sich das
jeweilige Kind bei der tiglichen Offnung besonders wohl und sicher
fuhlt. Diese Beobachtungen bilden die Grundlage fiir die spatere
Gruppenentscheidung. Dabei finden regelmaRige interne
Teamabsprachen statt, in denen das Wohl des Kindes stets im
Mittelpunkt steht.

Im Juni findet eine gemeinsame Teamsitzung von Krippe und
Kindergarten statt. Auf Basis der Beobachtungen, der individuellen
Entwicklung des Kindes sowie padagogischer Gesichtspunkte wird
gemeinsam uberlegt, welche Gruppe, welcher Raum und welche
Bezugsperson flir das jeweilige Kind am besten geeignet ist.

Die Eltern werden friihzeitig in einem personlichen Gesprach tliber
den bevorstehenden Wechsel informiert. Sie erhalten Einblick in den
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Ablauf, konnen die neue Gruppe bei einer Hospitation kennenlernen
oder in einem Gesprach mit dem zukinftigen Gruppenteam offene
Fragen klaren.

Es ist uns wichtig, dass die Eltern Gber alle Schritte gut informiert sind
und sich im Prozess begleitet fiihlen. Die endgliltige Entscheidung
uber die Gruppenzuordnung wird jedoch auf Basis der langfristigen
Beobachtungen und des padagogischen Fachwissens vom Team
getroffen — stets mit dem Blick auf das individuelle Wohl des Kindes.

Etwa zwei Wochen vor dem Gruppenwechsel erhalten die Kinder die
Moglichkeit, ab 8:00 Uhr in ihrer neuen Gruppe zu verweilen. In
dieser Zeit lernen sie den Tagesablauf, die Fachkrafte und die
anderen Kinder intensiver kennen, um sicher und gestarkt in den
neuen Gruppenalltag zu starten.

Die Krippenerzieherinnen fiihren zum Abschluss ein
Ubergabegespréich mit den zukiinftigen Bezugserzieherinnen im
Kindergarten. Dabei werden padagogische Beobachtungen,
Dokumentationen und wichtige Informationen weitergegeben, um
einen flieRenden und sicheren Ubergang zu erméglichen.
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3.3 Zusammenarbeit und Ubergang in die
Grundschule

Aufgabe des Kindergartens ist es, die Kinder langfristig und
angemessen auf die Schule vorzubereiten. Diese Aufgabe beginnt am
Tag der Aufnahme.

Fiir eine gelingende Schulvorbereitung und Ubergangsbewiltigung ist
eine partnerschaftliche Zusammenarbeit von Eltern, Kindergarten
und Grundschule erforderlich. Die Kooperation von Kindergarten und
Grundschule besteht zum wesentlichen aus gegenseitigen Besuchen,
Hospitationen zwischen Lehrer und Erzieher, gemeinsamen Festen
und Aktionen. Dies wird alle zwei Jahre in einem Kooperationsvertrag
zwischen Kindergarten und Grundschule neu vereinbart. Am Anfang
des Schuljahres wird gemeinsam ein Aktionsplan fir das gesamte
Kindergartenjahr aufgestellt.

Die Lehrkrafte der Grundschule besuchen
regelmaRig den Kindergarten, um die
padagogische Zielsetzung kennenzulernen und
aktiv an Projekten mitzuwirken.

Dazu gehoren Vorlesetage der 1. Klasse,

Grundschule
die Durchfiihrung von Vorkursen Deutsch, Aucrbach

sowie gemeinsame Feste wie z.B. St. Martin.

Die Kinder besuchen die Grundschule in Begleitung ihrer
Erzieherinnen, um erste positive Eindricke von der neuen Umgebung
zu sammeln. Dabei nehmen sie an gemeinsamen Projekten mit
Schulklassen teil, erleben Schnupperunterrichtsstunden, Turnstunden
in der Schulturnhalle, Schulhausrallyes und werden zu schulischen
Auffihrungen eingeladen. Auch die Schuleinschreibung wird mit
spielerischen Unterrichtseinheiten gestaltet, und gemeinsame Feiern,
beispielsweise Fasching, fordern die Verbindung zwischen
Kindergarten und Schule.
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Erzieherinnen besuchen die Grundschule zur Unterrichtshospitation,
um ,ehemalige” Kinder zu beobachten und zu sehen, wie sie sich in
der Schule entwickeln. Diese Rickmeldungen sind wertvoll fiir die
padagogische Arbeit im Kindergarten und unterstiitzen die weitere
Forderung der Kinder.

Fachgesprache, in denen sich die Erzieher und Lehrer Uber einzelne
Kinder austauschen, finden nur statt, wenn die Eltern mit ihrer
Unterschrift in den Fachdialog eingewilligt haben. Gemeinsam mit
der Stammgruppenerzieherin fillen die Eltern vor der
Schuleinschreibung den Ubergabebogen , Informationen fiir die
Grundschule” aus, es bleibt den Eltern aber vorbehalten, ob sie ihn
bei der Schule abgeben.

Bei Kindern, die mit Zustimmung der Eltern an einem Vorkurs
teilnehmen, erfolgt das Einwilligungsverfahren in der Regel bereits
ein Jahr davor.
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3.4 Vorkurs Deutsch — Fundament fiir
Verstandigung, Teilhabe und Mut

Die sprachliche Entwicklung jedes Kindes ist ein zentraler
Bildungsauftrag unserer Einrichtung. Sprache ist der Schliissel zur
Welt - sie ermoglicht Kommunikation und Teilhabe. Der ,Vorkurs
Deutsch 240 ist ein wichtiges Instrument der vorschulischen
Sprachforderung in Bayern. Er richtet sich an Kinder, die zusatzliche
Unterstlitzung in der deutschen Sprache bendtigen, um einen
erfolgreichen Start in der Schule zu haben. Dabei spielt es keine Rolle,
ob Deutsch die Erst- oder Zweitsprache des Kindes ist - entscheidend
ist der individuelle Sprachstand, der im Kindergarten durch
Beobachtungen und Sprachstandserhebungen festgestellt wird.
Zusatzlich findet 1,5 Jahre vor dem Schulbeginn ein verpflichtender
Sprachtest in der Grundschule statt. Diese Sprachstandserhebungen
geben Aufschluss dartiber, welche Kinder besondere Unterstiitzung
im Bereich Deutsch benoétigen.

Ziele des Vorkurses

e Forderung der Kommunikationsfahigkeit, damit die Kinder aktiv
am Gruppengeschehen teilnehmen kénnen

e Starkung der Sprachkompetenz in Wortschatz, Grammatik und
Ausdrucksfahigkeit

e Aufbau von Literacy-Kompetenzen durch den Umgang mit
Blichern, Reimen, Liedern und Geschichten

e Unterstitzung beim Erwerb von Sprachbewusstsein (Silben,
Laute, Reime), das fiir den Schriftspracherwerb wichtig ist

Unserem Kindergarten ist es besonders wichtig, dass alle Kinder -
unabhangig von Herkunft oder Vorerfahrungen - die
bestmoglichsten Chancen auf einen erfolgreichen Start in der Schule
erhalten.
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Organisation und Ablauf

Die Forderung wird sowohl im Kindergarten als auch in enger
Zusammenarbeit mit der Grundschule Auerbach durchgefiihrt. Im
Kindergarten finden wochentliche Einheiten von ca. insgesamt 90
Minuten statt. Hier steht die alltagsintegrierte Sprachforderung im
Mittelpunkt. Dazu gehoren das Geschichten erzahlen, Vorlesen, die
dialogische Bilderbuchbetrachtung, gemeinsames Singen, kleine
Rollenspiele und Gesprache. Im letzten Kindergartenjahr werden
unsere Vorkurskinder zusatzlich von einer Lehrkraft aus der
Grundschule unterstiitzt. Diese besucht uns eine Stunde in der
Woche im Kindergarten. Die Gruppen sind bewusst klein (6-8 Kinder),
damit jedes Kind individuell gefordert werden kann. Wichtig ist dabei
die enge Kooperation von padagogischen Fachkraften und den
Grundschullehrkraften. Gemeinsam wird der Sprachstand regelmaRig
Uberprift und die Forderung an die Bedirfnisse der Kinder
angepasst, damit die notwendige sprachliche Basis fiir einen
erfolgreichen Schulstart gegeben sind.
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Padagogische Prinzipien des Vorkurses

Die Umsetzung des Vorkurses orientiert sich an padagogische
Grundsatze, die sicherstellen, dass die Kinder bestmoglich in ihrer
Sprachentwicklung unterstitzt werden:
e Individuelle Forderung
Jedes Kind wird dort abgeholt, wo es in seiner sprachlichen
Entwicklung steht. Unterschiede im Spracherwerb werden als
Normalitat betrachtet.
e Alltagsintegrierte Sprachférderung
Sprache wird nicht isoliert gelibt, sondern in alltaglichen
Situationen eingebettet und es werden, wenn maoglich
yrichtige” Gegenstande verwendet.
e Aktive Beteiligung der Kinder
Kinder lernen Sprache am besten durch aktives Tun. Der
Vorkurs schafft Sprechanlasse, in denen die Kinder selbst
erzahlen, beschreiben, nachfragen und diskutieren. Das freie
Sprechen wird gezielt gefordert und positiv verstarkt.
e Sprachvorbild der Fachkrafte
Wir achten bewusst auf eine klare, grammatikalisch richtige und
zugleich kindgerechte Sprache. Wir wiederholen und erweitern
Aussagen der Kinder, um ihnen neue sprachliche Strukturen
vorzuleben.
e Ganzheitliches Lernen
Sprache wird mit Bewegung, Musik, Bildern und Handlungen
verbunden. Durch Lieder, Rollenspiele und vielem mehr erleben
die Kinder Sprache mit allen Sinnen.
e Zusammenarbeit mit den Eltern
Die Eltern werden regelmalig Gber Fortschritte informiert und
erhalten Anregungen, wie sie ihr Kind zuhause sprachlich
unterstutzen kénnen.
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3.5 Mikrotransitionen — gestalten von Ubergingen
Kleine Schritte — groRe Veranderungen:
wir gehen sie gemeinsam

Transition ist ein Entwicklungsiibergang, bei dem ein Kind sich auf
neue Rahmenbedingungen, Beziehungen und Anforderungen
einstellen muss. Es ist also nicht nur ein Ortswechsel, sondern eine
komplexe Entwicklungsaufgabe.

Der Ubergang eines Kindes von Zuhause in die Kinderkrippe oder der
Krippe in den Kindergarten stellt eine bedeutende Entwicklungsphase
dar. Der Begriff , Transition” beschreibt dabei mehr als nur einen
raumlichen Wechsel — es handelt sich um einen tiefgreifenden
Wandel im Leben des Kindes, der mit neuen sozialen, emotionalen
und organisatorischen Anforderungen verbunden ist.

Um den Ubergang vom vertrauten familidgren Umfeld in den
Kindergarten bewaltigen zu kdnnen braucht es eine gute
Vorbereitung. Am besten gelingt der Start, wenn das Kind die ersten
Kontakte im Beisein eines Elternteils oder einer anderen vertrauten
Bezugsperson erlebt. Die erste Zeit verbringt es nur eine kurze Zeit
gemeinsam mit Mama oder Papa in der Kindergartengruppe. Spater
kann sich der Elternteil vom Kind stlickweise zuruckziehen. Die
Erzieherinnen beobachten dabei, wie das Kind mit der ersten
Trennungssituation zurechtkommt. Je nachdem wird die
Eingewohnungsphase mit dem Elternteil verkiirzt oder verlangert.
Dieser Zeitraum ist von Kind zu Kind unterschiedlich. Ziel dieser Phase
ist es, dass jedes Kind so lange begleitet wird, bis es angstfrei und
entspannt alleine seinen Tag bewaltigen kann.

Kinder, die von der Krippe in den Kindergarten wechseln, erleben
eine Vielzahl von Veranderungen: Sie verlassen ein vertrautes
Umfeld, geben Bindungspersonen auf und mussen sich auf neue
Erzieherinnen und Erzieher sowie auf eine groRere und
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altersgemischte Gruppe einstellen. Gleichzeitig andern sich der
Tagesablauf, die raumlichen Gegebenheiten und die Anforderungen
an das kindliche Verhalten. Von Kindern wird nun mehr
Selbststandigkeit erwartet — etwa beim Anziehen, bei der
Korperpflege oder beim Einhalten von Gruppenregeln.

Diese Ubergangsphase stellt eine komplexe Entwicklungsaufgabe dar,
bei der Kinder besonders auf die Unterstltzung ihrer Bezugspersonen
—sowohl in der Familie als auch in der Einrichtung — angewiesen sind.
Ein gelungener Ubergang kann die kindliche Resilienz, das
Selbstvertrauen und die soziale Kompetenz starken. Wird der
Ubergang jedoch nicht ausreichend begleitet, kann dies zu
Unsicherheiten, Angsten oder gar Riickschritten in der Entwicklung
fuhren.

Daher ist es uns wichtig, Transitionen padagogisch bewusst zu
gestalten. Eine enge Zusammenarbeit zwischen Krippe, Kindergarten
und Elternhaus bildet hierbei die Grundlage. Ubergabegespriche
zwischen den Fachkraften, Besuchstage im zukinftigen Kindergarten,
begleitete Kennenlernphasen sowie Rituale des Abschieds und der
BegrifBung konnen dem Kind helfen, sich auf die neue Situation
einzustellen. Auch die Eltern benoétigen in dieser Phase Orientierung
und Begleitung, da der Wechsel oft auch fur sie emotional
herausfordernd ist.

Eine professionelle Gestaltung der Transition fordert nicht nur das
Wohlbefinden und die Entwicklung des Kindes, sondern legt auch
einen wichtigen Grundstein fiir eine vertrauensvolle
Bildungsbiografie. Denn Kinder, die Uberginge gut bewiltigen,
flhlen sich sicher, geborgen und bereit fir neue Lern- und
Beziehungserfahrungen.
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4. Organisation und Moderation von
Bildungsprozessen

4.1 Unsere Lernumgebung

Das Kind erfahrt durch die Zugehorigkeit zu einer Stammgruppe mit
festen Bezugspersonen Zuwendung, Zuspruch, Zutrauen und
Geborgenheit. Es gehort einer Gberschaubaren Gemeinschaft von
Kindern an, die ihm ein Geflihl der sozialen Beheimatung vermittelt.
Dadurch entsteht ein Wir-Gefiihl. Das Kind identifiziert sich mit seiner
Gruppe, und mit dieser Sicherheit ist es bereit flr weitere
Lernschritte.

Die Gruppen sind altersgemischt, das Zusammenleben von alteren
und jliingeren Kindern steht im Vordergrund. Von der erweiterten
Altersmischung im Kindergarten und auch in der Krippe profitieren
sowohl die jingeren als auch die alteren Kinder:

Jungere Kinder beobachten die dlteren Kinder sehr intensiv und
versuchen deren Fertigkeiten nachzuahmen. Sie lernen, dass auch die
alteren Kinder bestimmte Bedirfnisse und Wiinsche haben und es
diese zu respektieren gibt.

Altere Kinder (iben und vertiefen ihr Kénnen und ihr Wissen und
gewinnen Sicherheit, indem sie den Jliingeren helfen. Ein Vorbild fir
jungere Kinder sein, starkt ihr Selbstbewusstsein.

Im Kindergarten erleben die Kinder nachvollziehbare und
verstandliche Regeln und Strukturen. Regeln vermitteln den Kindern
Verlasslichkeit, geben Halt und ordnen das Miteinander der
Gemeinschaft. Strukturen und wiederkehrende Ablaufe geben
Orientierung im taglichen Geschehen. Daher gestaltet sich unser
Kindergartenalltag in einem strukturierten Tagesablauf und
regelmaRigen Wochenrhythmus.
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4.1.1 Raumliche Ausstattung

Kinder, die sich von Montag bis Freitag, Gber mehrere Jahre und tber
mehrere Stunden in einer Einrichtung aufhalten, brauchen Raume, in
denen sie sich wohl flihlen, die ihren elementaren Bediirfnissen
entgegenkommen und sich entwicklungsférdernd auf sie auswirken.
Kinder brauchen Raume, in denen sie die Welt ein Stiick weit mit all
ihren Sinnen erproben kénnen, in denen Begegnung und Austausch
stattfinden. Kinder brauchen Raume, in denen sie die Erfahrung
machen, wertvoll, angenommen und gewollt zu sein; Raume, die ein
Stlick Zuhause fur sie darstellen.

Unser Kindergarten ist in Funktionsrdaume eingeteilt, die allen
Kindern nach dem Morgenkreis frei zuganglich sind.

Jeder Funktionsbereich wird von einer Mitarbeiterin verantwortlich
betreut — je nach Bedarf und personeller Besetzung, muss nicht
immer eine Erzieherin anwesend sein und kénnen Raume auch
vorubergehend geschlossen sein.

Deshalb stellen wir gemeinsam mit den Kindern Regeln und Grenzen
auf. Bei Nichteinhaltung der Regeln erfolgen nachvollziehbare
Konsequenzen, die ebenfalls gemeinsam mit den Kindern erarbeitet
und bei Bedarf gedandert werden.

Die Raumaufteilung und die Anordnung des Mobiliars in klar
abgegrenzte Bereiche ermdglichen es den Kindern, in kleinen
Gruppen differenziert an ihren jeweiligen Themen zu arbeiten.

Die Raume als Spielbereich sind so gestaltet, dass sie die Kinder zum
selbststandigen Handeln und Experimentieren auffordern.
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Eingangsbereich
Religion und Gemeinschaft

Unsere religionspadagogische
Arbeit ist ein wichtiger Bestandteil
unseres katholischen
Kindergartens.

Im Eingangsbereich gibt es eine
,religiose Mitte”, die die Kinder
selbst aktiv mitgestalten — passend
zu den Festen im Kirchenjahr oder
biblischen Geschichten. So erleben
die Kinder durch Neugier und
Freude an religiosen Impulsen und
Brauchen eine Heimat im Glauben,
die sie starkt. Gleichzeitig lernen
sie ihre eigene Religion kennen und
schatzen — genauso wie andere
Glaubensrichtungen.

Die religiose Ecke steht den
Kindern auch wahrend der
Freispielzeit offen, um dort
spielerisch religiose Geschichten zu
entdecken und zu erleben.
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Gemeinschaft und Individualitat

Religion soll auch ein
Gemeinschaftserlebnis sein.
Deshalb sind im
Eingangsbereich alle Kinder
des Kindergartens und der
Krippe, sowie das Personal in
dieser Mitte vereint und als
Individuum an der
Geburtstagsecke dargestellt.
Jeder von uns ist Einmalig und
etwas Besonderes. Er wird
wertgeschatzt in seiner Art, in
seinem Tun und Handeln.
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UNSERE FUNKTIONSRAUME IM EINZELNEN:

BAUEN UND KONSTRUIEREN
»BAUZIMMER"

Im Bauzimmer haben die Kinder die Moglichkeit, auf Teppichen,
Podesten oder am Boden aus vielfaltigen Materialien Bauwerke oder
Spiellandschaften aufzubauen:

Zur Verfligung stehen ihnen dabei:
Holzbausteine in untersch. Grél3e und
geometrischen Grundformen
(Wirfel, Quader, Rollen, Pyramiden..)
Holzeisenbahn

Lego- und Duplobausteine
Tiersortiment

Legematerial fiir Mandalas
(Muggelsteine, Edelsteine....)

Versch. Gestaltungsmaterialien

(Fahrzeuge, Figuren, Tlicher...)
Naturmaterialien

(Kastanien, Mais, Astscheiben...)
Alltagsmaterial

(Rohre, Schachteln, Schlauche,
Kisten...)

,Baublro”- zum Zeichnen von
Bauplanen

Bauen im Rollenspiel

(Bauhelm, Meterstab,

Wasserwaage...)

Beim Bauen und Konstruieren erfahren die Kinder neben Fantasie,
Kreativitat, Kommunikation, Ich - Kompetenz und motorischen
Fahigkeiten, auch statische Zusammenhange, Raum — Lage-
Zuordnung, physikalische Gesetze und das Bauen nach einem
Bauplan.
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FREIES GESTALTEN UND KREATIVITAT
»KREATIVZIMMER"

In diesem Funktionsraum konnen sich die Kinder kreativ betatigen.
Kreativ sein bedeutet, schopferisch zu sein, Ideen zu entwickeln,
Fantasie zu entfalten und umzusetzen. Die unterschiedlichen
Materialien und Werkstoffe, wie Farben (Buntstifte, Wasserfarben,
Kreiden, Wachsmalkreiden...), Wolle, Stoff, Papier, Karton usw. regen
zum schopferischen Tun an.

Die grofle Malwand lad zum groRraumigen Malen mit Wasser- und
Fingerfarben ein.

Neben dem freien Umgang mit den zur Verfligung gestellten
Materialien gibt es auch immer Angebote, bei denen die Kinder neue
Techniken oder Moglichkeiten kennen lernen, um gestalterisch tatig
Zu sein.

Die Kinder kénnen weben, ndahen, fadeln, lernen verschiedene
Kinstler kennen und werden selbst zum Kinstler.
Faltschrittanleitungen ermuntern die Kinder eigenstandig oder mit
Hilfe von anderen Kindern Windrader, Flieger, Schiffe.... anzufertigen.
Zusatzlich steht den Kindern ein Leuchttisch zur Verfliigung, der
vielfaltig eingesetzt werden kann, um die Neugier der Kinder zu
wecken und ihre Kreativitat zu fordern. Besonders in Kombination
von Licht und Farben wird der Leuchttisch zu einem spannenden
Medium.
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KUNSTLER UND FREIGEISTER
»KREATIVWERKSTATT“

Durch bildnerisches Gestalten und Malen haben die Kinder
verschiedene Moglichkeiten ihren Gefiihlen und Gedanken ohne
Worte Ausdruck zu verleihen.

Unsere Kreativwerkstatt ist ein speziell gestalteter Bereich, der die
kreative Entwicklung und die Entfaltung der Fantasie von Kindern
fordert. Er bietet den Kindern die Moglichkeit, sich in einer
inspirierenden Umgebung frei auszudricken, neue Materialien
auszuprobieren und eigene Ildeen umzusetzen.

Ausgestattet ist die Kreativwerkstatt mit verschiedensten
Materialien, wie Stoffen, Farben und Naturmaterialien. Auch
Recycling- und Alltagsmaterial, wie Kartons oder Flaschen kdénnen Teil
des Angebots sein. Eine offene und flexible Raumgestaltung regt die
Fantasie der Kinder an. Mit selbstgemachter Knete und Ton kénnen
die Kinder modellieren, kneten, rollen und formen.

L https://www.pinterest.de/pin/76842737371252752/
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FORSCHEN UND EXPERIMENTIEREN
»FORSCHERZIMMER"“

Im Forscherzimmer sammeln die Kinder mathematische
Grunderfahrungen durch zuordnen, messen, sortieren, vergleichen,
wiegen oder zahlen.

Kinder sind von Natur aus neugierig und lieben es, Neues zu
entdecken, zu experimentieren, auszuprobieren und selbstandig
Erfahrungen zu sammeln.

In diesem Funktionsraum gibt es Materialien, an denen die Kinder
einfache Naturgesetzmaligkeiten erfahren, technische Funktionen
ausprobieren und die Geografie unserer Erde selbst entdecken
konnen.

Sie eignen sich dabei Wissen in den Bereichen Licht, Luft, Wasser,
Magnetismus, Elektronik, Mechanik usw. an.

Auch Sachbiicher helfen bei den Untersuchungen und laden dazu ein,
Bekanntes nachzuschlagen und Unbekanntes naher zu bringen.
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GEMEINSCHAFT, GESELLIGKEIT, ESSKULTUR UND
GESUNDE ERNAHRUNG
,RESTAURANT*

Im Restaurant haben die Kinder die Moglichkeit, Mahlzeiten in
ruhiger und entspannter Atmosphare einzunehmen. Hier eignen sich
die Kinder Esskultur und Tischmanieren an und erleben Mahlzeiten
als Pflege sozialer Beziehungen.

Beim Vorbereiten und Saubermachen ihres Essplatzes sammeln die
Kinder lebenspraktische Erfahrungen.

Wir legen Wert auf eine gesunde Ernahrung.

Wir nehmen am EU-Schulprogramm teil und werden jede Woche mit
frischem Obst und Gemiise, Milch und Milchprodukten von der
Biogartnerei Haushofer in Niederaltaich beliefert.

Einmal in der Woche gibt es ein Brotzeitbuffet mit Musli, Kase, Obst,
Gemise und Joghurt. Beim Vorbereiten konnen die Kinder gerne
mithelfen.

Im Eingangsbereich steht fur die Kinder ein Waldwasserbrunnen und
eine Kanne mit Tee bereit. Hier kdnnen leere Trinkflaschen jederzeit
aufgefullt werden.
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HANDWERK UND GESCHICK
»GARTENWERKSTATT“

In der Gartenwerkstatt konnen die Kinder mit verschiedenen
Werkzeugen, wie Sage, Hammer, Bohrer, Feile, Kaltklebepistole....
hantieren. Verschiedene Materialien, wie Holz, Karton, Kork,
Naturmaterial... laden zum Werkeln, Bauen und Gestalten ein.

,Die Aufgabe der Umgebung ist
nicht, das Kind zu formen,
sondern ihm zu erlauben, sich
zu offenbaren.”

Maria Montessori

2 http://www.montessori-leipzig.de/unser-schulzentrum/unser-leitbild/montessori-paedagogik/14-startseiten-
teaser/29-montessori-paedagogik
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BEWEGEN UND TURNEN
»BEWEGUNGSRAUM*

Kinder haben von Natur aus ein grolRes Bedirfnis nach Bewegung.
Der Bewegungsdrang ist bei Kindern 5x hoher als bei Erwachsenen.
Fir die Gesunderhaltung des Korpers und auch der Psyche spielt die
Bewegung eine grolde Rolle.

Im Bewegungsraum konnen die Kinder toben und ihre kdrperliche
Geschicklichkeit bei Klettern, Hipfen, Balancieren, Schaukeln usw.
ausprobieren.

Eine Kletterwand und eine Sprossenwand, dicke und diinne Matten,
groBe Schaumstoffelemente, Langbanke, Ringe, Balle und eine
Schaukel stehen den Kindern dafir zur Verfligung.
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TOBEN UND ENTSPANNEN

Im Krippenbereich konnen die
Kinder in kleinen Gruppen im
Ballebad toben und entspannen.
Sie kdnnen ihrem
Bewegungsdrang nachgehen und
in die bunten Balle eintauchen.
Hier gibt es auch
Bertihrungspunkte zwischen
Krippenkindern und
Kindergartenkindern. Gemeinsam
lernen sie im Spiel aufeinander
Ricksicht zu nehmen und
Toleranz zu Uben.

Kinder haben neben dem Recht
auf Bewegung auch das Recht
auf Ruhe. Wahrend der
Zimmeroffnung erzahlt eine
Erzieherin Klanggeschichten,
Marchen, Bilderbiicher oder
religiose Geschichten. Vorlesen —
insbesondere im Dialog — und
das Heranfiihren an die Bicher
ist ein wichtiges Ziel.
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ZUR RUHE KOMMEN - SICH ENTSPANNEN
»ENTSPANNUNGSSTUNDEN"“

Jeden Montag findet in der Turnhalle eine Entspannungseinheit fir
die Kinder statt. Unsere Entspannungspadagogin Frau Kraus lad die
Kinder aus allen Gruppen mit Eintrittskarten zur Entspannungsstunde
ein. Nach einer kurzen Bewegungseinheit treten die Kinder in die
Welt der Phantasie und Entspannung ein. Das Schafchen ,Luna“
begleitet die Kinder in die Traumwelt.

Uber Entspannungsiibungen im Wechsel mit Bewegungseinheiten
lassen sich Kérperwahrnehmung und Lernfahigkeit verbessern.
Wiahrend den Ubungen lernen die Kinder auf lhren Kérper und auf
Ihre Atmung zu horen.

https://www.gesundheitswissen.de/alternative-medizin/naturheilkunde/klangschalen-vielfaeltige-wirkung-auf-die-gesundheit/
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IN ANDERE ROLLEN SCHLUPFEN — SICH VERKLEIDEN
ROLLENSPIELBEREICHE

Kinder haben ein natirliches N

Darstellungsbediirfnis, SpaR
am Verkleiden und
Schminken. Im Rollenspiel
konnen die Kinder in
unterschiedliche Charaktere
schliipfen und ihre Gefuhle
und Interessen ausleben.

Die Kinder nutzen fiir das Spiel Gegenstande aus der
Erwachsenenwelt wie Geschirr, Arztzubehor, Rontgenbilder,
Telefone.... Sie werden dadurch aufgefordert, Dinge des taglichen
Lebens in ihr Spiel mit einzubeziehen und sich nicht nur auf
Kinderspielzeug zu beschranken. AuBerdem lernen sie so lebensnah
die Funktionen einzelner Gegenstande und Berufe kennen. Die
Rollenspielbereiche andern sich je nach Interessen der Kinder.
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MUSIK LIEGT IN DER LUFT
»SINGEN, MUSIZIEREN UND INSTRUMENTE“

Kinder, die Musik machen oder singen, gewinnen an Selbstvertrauen
und Selbstbewusstsein. Die Moglichkeit, sich durch Musik
auszudricken und von anderen gehort und geschatzt zu werden,
starkt das Selbstwertgefihl und fordert ein positives Selbstbild.

Singen in der Gemeinschaft schittet Glickshormone aus und férdert
die Kreativitat. Konzentration, Sprache und Wortschatz werden
nebenbei trainiert.

Unsere Musikinstrumente konnen von jeder Gruppe individuell und
spontan eingesetzt werden. Die Musik spricht die Kinder ganzheitlich
an und l6st spontane Reaktionen aus. Es werden bestehende und
erworbene Fahigkeiten erprobt, differenziert und vertieft. Durch
musikalische AuBerungen kann man beim Kind eine innere
Zufriedenheit, Geborgenheit und Sich-Wohl-Flihlen beobachten.
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BEWEGUNG IN DER FREIEN NATUR
»GARTEN"

Der Garten ist fir unsere Kinder ein weiterer Funktionsraum und
ermoglicht ihnen vielfaltige und grofRraumige Bewegungen. Bei fast
jedem Wetter dirfen die Kinder bereits morgens in kleinen Gruppen
im Garten und bei den Tretfahrzeugen im einsehbaren Bereich
spielen. Sie lernen durch Bewegung viel Gber sich und ihre Umwelt
kennen. Bei uns dirfen sich die Kinder dreckig machen, denn fir die
kindliche Entwicklung ist es von besonderer Bedeutung, vielschichtige
Sinneserfahrungen zu sammeln.
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»ICH BIN DANN MAL IM WALD“
»DER WALD ALS FUNKTIONS- UND ERLEBNISRAUM*

An drei Tagen in der Woche kdnnen sich die Kinder frei entscheiden,
ob sie in den Wald mitgehen moéchten. Unsere Waldpadagogin Frau
Berndt Carmen ladt die Kinder ein, mit Ihr den Wald zu erleben, dort
zu lernen, zu forschen, zu spielen und die natlirliche Umgebung mit
allen Sinnen zu erfahren. Kinder lernen den Wert der Natur und den
Umweltschutz kennen, indem sie direkt mit dem Wachstum von
Pflanzen, dem Leben der Tiere und anderen 6kologischen Aspekten in
Berlihrung kommen. In gemeinsamen Aktivitaten werden Teamgeist
und soziale Kompetenzen gefdrdert.

Die Motorik, der Gleichgewichtssinn und die Koordination werden im
Wald im besonderen Male gefordert. Die Kinder konnen tber
Baumstamme balancieren und klettern.

Am Sinnespfad konnen die Kinder verschiedenste Sinneseindriicke
erleben und erfahren.

Im Kneippbecken, am Bach und einem kleinen Wasserzulauf kénnen
Erfahrungen mit dem Element ,,Wasser” gesammelt werden.

Der Bauwagen verflgt Uber jede Menge Material, um den Wald und
seine Umgebung zu erforschen und mit allen Sinnen zu erleben.

r Zertifikat
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ELTERNECKE

Um unseren Eltern die Eingewodhnungszeit so angenehm sie moglich
zu machen, haben wir fiur sie eine Elternecke im ersten Stock
eingerichtet. Auf der Galerie kénnen sich die Eltern in gemitlicher
Atmosphare zurlickziehen, dort ein Buch lesen und verweilen. Im
Personalzimmer steht Ihnen eine Kaffeemaschine, ein
Wasserspender und Wasserkocher zur Verfiigung. Bei Bedarf sind die
Eltern fur Ihre Kinder und das Personal schnell erreichbar und
abrufbar.
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4.1.2 UNSERE KINDERKRIPPE STELLT SICH

Die Kinderkrippe des Kindergartens St. Margaretha verfligt Giber einen
Eingangsbereich mit Ballebad, ein Badezimmer, einen Schlafraum
sowie einen grofdzigigen Gruppenraum, welcher mit einer
Schiebetiire in zwei Raumlichkeiten geteilt werden kann.

Der Eingangsbereich ist aufgeteilt in den Garderobenbereich, der fir
24 Kinder genutzt wird. Jedes Kind hat seinen eigenen Platz, welcher
mit einem Bild des Kindes gekennzeichnet ist. AulRerdem bietet der
Bereich  verschiedene Spielmoglichkeiten far die  Kinder,
beispielsweise befindet sich dort das Ballebad. Die Kinder haben auch
die Moglichkeit an verschiedenen Aktionsbrettern alltagliche
Handlungen z. B. Klettverschliisse, ReiRverschllisse auszuprobieren.
Das Angebot variiert nach den Bediirfnissen und Interessen der Kinder.

Das Badezimmer ist mit einem Waschbecken, zwei Toiletten und
einem grollen Wickelbereich ausgestattet. Unter dem Wickeltisch hat
jedes Kind seinen Schubladen, befillt mit Windeln, Feuchttichern und
Wechselkleidung.

Kinder unter drei Jahren kénnen ein hohes Bedlrfnis nach Ruhe und
Schlaf aufweisen. Damit die Kinder diesem Bedlirfnis nachgehen
konnen, finden sie im Schlafraum, der sich im ersten Obergeschoss
befindet, ihren Rickzugsort. Der Raum verfligt Uber verschiedene
Schlafmoglichkeiten, zum Beispiel sind dort eine Liegewiese und
unterschiedliche Kinderbetten zu finden. Nach der Eingewohnung
sucht sich das Kind, das in der Einrichtung schlafen soll, mit der
Bezugsperson einen fir sich passenden Schlafplatz. Es bringt die
Schlafutensilien von zu Hause mit. Mit den vertrauten Gegenstanden
schaffen wir eine individuelle und gemiitliche Schlafumgebung. Die
Dauer des Schlafs orientiert sich am Bedurfnis des Kindes. Es wird kein
Kind zum Schlafen gezwungen.
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Der Gruppenraum wird in verschiedene Funktionsbereiche gegliedert.
Auf der einen Seite befinden sich der Essbereich, der Kreativ- und
Rollenspielbereich sowie der Naturbereich. Auf der anderen Seite ist
der Bau- und Konstruktionsbereich und ein Lesebereich. Eine
Hochebene mit Treppe und einer Rutsche kann zur Bewegung, aber
auch zum Bauen verwendet werden. In der Raummitte ist ein runder
Teppich platziert, dieser wird zum Spiel und auch als Morgentreff
genutzt. Je nach Bedirfnissen und Interessen der Kinder kdnnen diese
Funktionsbereiche entsprechend umgestaltet werden.

Der Essbereich bietet Platz fur ein kleines Frihstliick und fir die
gemeinsame Mabhlzeit. Ziel der Ernahrungserziehung ist, dass Kinder
lernen ihr Hunger- und Sattigungsgefiihl selbst richtig einzuschatzen
und zu regulieren. Die Kinder erhalten Gelegenheit in ihrem eigenen
Tempo essen zu kdnnen. Hierbei entscheiden die Kinder selbst was,
wie viel und wie lange sie essen.

Das gemeinsame Mittagessen ist ein fester Bestandteil unseres
Tagesablaufs. Gemeinsam mit den Kindern wird der Tisch gedeckt. Die
Kinder nehmen sich selbstandig oder mit Unterstiitzung das Essen aus
den vorbereiteten Schalen und Schisseln.
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Im kreativ — gestalterischen Bereich haben die Kinder genliigend Raum
und Moglichkeit ihre Vorlieben, Begabungen und Interessen zu
entdecken und zu vertiefen. Das Angebot ist vielfaltig und frei
zuganglich, die Kinder konnen sich jederzeit Farben und die
gewunschten Materialien aus dem Regal holen.

Direkt angrenzend befindet sich ein Farbspielbereich, der das kreative
Angebot erweitert und zum sinnlichen Experimentieren mit Licht und
Farbe einladt. Hier kdnnen die Kinder z. B. mit verschiedenen farbigen
Wiirfeln bauen und das Licht durch Farbkdrper scheinen lassen.

Das Rollenspiel ist ein Spiel, in dem Kinder in eine Rolle schltiipfen oder
mit einer Spielfigur eine Situation nachspielen. Die Situationen sind
fantasievolle Bearbeitungen von Erlebtem oder Beobachtungen. Die
Gestaltung des Rollenspielbereichs orientiert sich am Interesse der
Kinder.
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Im Lesebereich erzielen die Kinder vielfaltige Erfahrungen rund um die
Buch-, Erzahl-, Reim- und Schriftkultur. Durch diese Begegnung mit
(Bilder)Blichern, Geschichten, Marchen und Reimen kénnen die Kinder
literacybezogene Kompetenzen entwickeln, welche sich positiv auf die
Sprachentwicklung des Kindes auswirken.

Die Hochebene bietet den Kindern die Maoglichkeit ihren individuellen
sensorischen und psychomotorischen Fahigkeiten nachzugehen. Das
Treppensteigen und Hinaufklettern der Kletterwand bietet die
Gelegenheit die eigene Korperwahrnehmung zu starken und
Selbstbewusstsein zu entwickeln. Hierbei sind die personlichen
motorischen Kompetenzen sowie das Gleichgewicht der Kinder
gefordert.

Der Bau- und Konstruktionsbereich ist mit verschiedenen
Baumaterialien ausgestattet. Das Angebot wird nach den
Interessensfeldern der Kinder ausgewahlt. Die Kinder haben hier die
Moglichkeit allein, gemeinsam mit anderen Kindern zu bauen oder
verbinden es mit ihren individuellen Fantasiespielen.

=
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Im Naturbereich haben die Kinder die Moglichkeit mit natirlichem
Material kreativ zu werden, zu experimentieren und asthetische
Erfahrungen zu sammeln. Den Kindern stehen jahreszeitengemalR
verschiedene Naturmaterialien zur Verfligung. Das Arbeiten mit den
Gegenstanden fordert die Sinneswahrnehmung, die Kreativitat und
erste mathematische Verstandnisse.
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4.1.3 Tages- und Wochenstruktur

In kleinen Schritten die Welt entdecken — ein Tag
voller Wunder in der Kinderkrippe

Ein strukturierter, aber gleichzeitig flexibler Tagesablauf bietet
kleinen Kindern Sicherheit und Geborgenheit. In unserer
Kinderkrippe gestalten wir den Tag so, dass er sich an den
individuellen Bedurfnissen der Kinder orientiert. Rituale geben Halt
und schaffen Orientierung, wahrend ausreichend Raum fir freies
Spiel, Bewegung, Ruhe und Mitbestimmung bleibt.

Der Tag beginnt ab 7:00 Uhr mit einer liebevollen BegriiBung. In einer
ruhigen Atmosphare konnen die Kinder in den Krippenalltag
ankommen — ganz in ihrem eigenen Tempo. Fir Kinder, die friih
gebracht werden, steht der Brotzeittisch zum Frihstlcken bereit. Die
Bringzeit erstreckt sich bis 8:30 Uhr. In dieser Zeit bieten wir bereits
erste Spielmaoglichkeiten im Gruppenraum. Die Kinder diirfen sich
hier frei bewegen, ihren Interessen nachgehen oder erste Impulse
der Padagog*innen aufgreifen. Auch eine gleitende Brotzeit ist in
dieser Phase moglich.

Um 9:00 Uhr versammeln wir uns zu einem kurzen Morgenkreis.
Dieser wird altersgerecht gestaltet und enthalt Lieder, kleine
Geschichten, Gesprache liber den Tag und unser gemeinsames
Tagesgebet. Dieses Ritual fordert das Gemeinschaftsgefiihl und
schenkt den Kindern Orientierung fir den weiteren Tag.

Im Anschluss, gegen 9:15 Uhr, nehmen wir gemeinsam eine Brotzeit
ein. Donnerstags bereitet der Kindergarten fiir alle ein
abwechslungsreiches Brotzeitbuffet vor — ein Angebot, das nicht nur
die Selbststandigkeit der Kinder starkt, sondern auch das
gemeinsame Essen zu einem besonderen Erlebnis macht.

Von 9:30 bis 11:00 Uhr 6ffnen wir verschiedene Bereiche im Haus.
Die Kinder diirfen nun selbst entscheiden, wo sie spielen oder sich
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aufhalten mochten: in den Gruppenraumen, im Garten, in der
Turnhalle oder an ausgewahlten Spielorten im Haus. Wahrend die
Krippenraume den Kleinsten als geschitzter Rickzugsort zur
Verfligung stehen, kdnnen bewegungsfreudige Kinder neue Raume
entdecken oder sich von padagogischen Angeboten inspirieren
lassen. In dieser Zeit begleiten wir die Kinder feinfihlig, beobachten
ihr Spiel und greifen ihre Interessen auf, um entwicklungsfordernde
Impulse zu setzen. Vereinzelte Kindergartenkinder haben die
Moglichkeit den Krippenraum und die Krippenkinder zu besuchen.

Gegen 11:30 Uhr beginnt eine ruhigere Phase des Tages. Die Kinder
spielen im Garten oder im Gruppenraum, entspannen sich oder
bereiten sich auf das Mittagessen vor. Um ca. 12:30 Uhr essen wir
gemeinsam in ruhiger, familiarer Atmosphare. Beim Essen achten wir
auf eine entspannte Stimmung, Rituale und individuelle Bedirfnisse —
jedes Kind darf sich Zeit lassen.

Im Anschluss an das Mittagessen folgt eine weitere Freispielzeit, in
der die Kinder den Tag langsam ausklingen lassen kdnnen. In dieser
Phase nehmen viele Kinder ein Schlaf- oder Ruheangebot wahr. Die
Schlafenszeit wird bei uns nicht starr vorgegeben, sondern individuell
an jedes Kind angepasst. Jedes Kind darf dann ruhen, wenn es bereit
dafiir ist — sei es bei einem Mittagsschlaf oder einer kurzen
Ruhepause mit einem Buch oder Kuscheltier.

Der Tag endet sanft mit freiem Spiel und individuellen Abholzeiten
bis 15:00 Uhr. Wir verabschieden jedes Kind personlich — mit Zeit,
einem Lacheln und oft schon der Vorfreude auf den nachsten
gemeinsamen Tag.
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Kreativ die Welt gestalten - mit offenen Handen
und neugierigen Herzen - ein Tag im
Kindergarten

Ein strukturierter Tagesablauf gibt den Kindern Sicherheit und
Orientierung. Gleichzeitig schaffen wir bewusst Freiraume fir
individuelle Entwicklung, selbstbestimmtes Handeln und vielseitige
Lernerfahrungen. Unsere Tagesstruktur folgt einem wiederkehrenden
Rhythmus, der sowohl Verlasslichkeit als auch Flexibilitat ermoglicht.

Der Tag beginnt um 7:00 Uhr mit dem Frihdienst.
Kindergartenkinder werden im Kreativzimmer betreut, wahrend fir
die Krippenkinder die Betreuung in den Krippenraumen stattfindet. In
dieser Zeit ist eine ruhige Ankommensatmosphare besonders wichtig.
Die Bringzeit erstreckt sich bis 8:30 Uhr. Ab 8:30 Uhr beginnt unsere
verbindliche Kernzeit, in der alle Kinder anwesend sein sollten, um
gemeinsam am Tagesgeschehen teilzunehmen.

Zwischen 8:30 und 9:00 Uhr haben die Kinder die Moglichkeit, im
,Restaurant” ihre mitgebrachte Brotzeit zu frihsticken. Donnerstags
bieten wir zusatzlich ein abwechslungsreiches Brotzeitbuffet an.
Bereits in dieser Zeit steht der Garten zum freien Spiel zur Verfigung,
ebenso wie der Flurbereich, der als zusatzlicher Begegnungsraum
genutzt wird.

Ab 9:00 Uhr treffen sich die einzelnen Gruppen auf Wunsch zum
gemeinsamen Morgenkreis. Dieser bietet Raum fir Rituale und
Orientierung: Es werden der Wochentag, der Monat, die Jahreszeit
sowie aktuelle Themen, Projekte und Geflihle der Kinder
aufgegriffen. Der Morgenkreis fordert nicht nur das
Gemeinschaftsgefiihl, sondern auch die Sprachentwicklung und die
soziale Kompetenz.

Von 9:30 bis 11:30 Uhr sind alle Funktionsraume gedoffnet. In dieser
Phase des offenen Arbeitens konnen die Kinder selbstbestimmt
wahlen, wo, mit wem und womit sie sich beschaftigen mochten.
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lhnen stehen unter anderem das Restaurant, die Turnhalle, der
Garten sowie weitere Bildungsbereiche zur Verfligung. Zusatzlich
bieten wir von Montag bis Mittwoch besondere Aktionen an: Je nach
Wetterlage und Gruppenkonstellation gehen wir mit interessierten
Kindern in den Wald, zur Kneippanlage oder auf den Sinnespfad.
Diese Angebote ermdéglichen intensive Naturerfahrungen, férdern die
Bewegung und sprechen alle Sinne an.

Um 11:30 Uhr rdumen die Kinder gemeinsam auf. AnschlielRend
findet in den Gruppen je nach Bedarf ein Gesprachskreis statt, in dem
der Vormittag reflektiert wird: Was haben wir heute erlebt? Gibt es
noch offene Fragen oder Klarungsbedarf? Missen Konflikte
besprochen oder Anmerkungen gemacht werden? Dieser Austausch
fordert das soziale Miteinander und die Partizipation der Kinder am
Gruppengeschehen.

Nach dem Gesprachskreis folgt eine gemeinsame Gartenzeit, in der
die Kinder zur Ruhe kommen, sich bewegen oder einfach frei spielen
konnen. Das Mittagessen findet um 12:30 Uhr statt und bildet einen
weiteren wichtigen Fixpunkt im Tagesablauf.

Je nach Buchungszeit konnen die Kinder anschlieRend bis 15:00 Uhr
betreut werden. Die Abholung erfolgt in dieser Zeit flexibel — bei
gutem Wetter im groRen Garten, bei schlechtem Wetter in den
jeweiligen Gruppenraumen. Freitags endet die regulare
Betreuungszeit um 13:00 Uhr, da im Anschluss die wochentliche
Teambesprechung des padagogischen Fachpersonals stattfindet.

Erganzt wird unser Wochenablauf durch die regelmalige
Anwesenheit von Therapeut*innen, die von Montag bis Donnerstag
im Haus sind. Sie unterstitzen uns in der ganzheitlichen Begleitung
der Kinder und bieten bei Bedarf gezielte FordermaRnahmen an.
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4.2 Interaktionsqualitat mit den Kindern

4.2.1 Partizipation starkt — Kinder, Beziehungen und
Gemeinschaft

Partizipation ist fiir uns kein isoliert betrachteter Bildungsbereich,
sondern eine Grundhaltung gegeniber Menschen.

Wir sind Uberzeugt, dass jeder Mensch, egal, wie alt er sein mag, an
den Entscheidungen, die sein eigenes Leben und das Leben in der
Gemeinschaft betreffen, beteiligt werden kann.

Partizipation im Kindergarten bedeutet, dass Kinder aktiv an
Entscheidungen, die ihren Alltag betreffen, beteiligt werden. Es geht
darum, ihre Meinungen, Wiinsche und Bedlrfnisse ernst zu nehmen
und ihnen Mitbestimmungsmoglichkeiten zu geben — natirlich
altersgerecht. Je juinger ein Kind ist, desto starker ist es darauf
angewiesen, dass es aufmerksame Erwachsenen trifft, die
wahrnehmen, erkennen und respektieren, welche Signale ein Kind
sendet. Bin ich satt? Miide? Zeige ich das Bedurfnis nach besonderer
Zuwendung? Zeige ich Interesse an einer Sache und erhalte Resonanz
auf das, was ich tue? Mit fortschreitender Entwicklung und
zunehmenden Kompetenzen werden die Beteiligungsformen immer
komplexer.

Die Kinder ibernehmen mit der Zeit immer mehr Verantwortung fir
sich selbst und die Gemeinschaft.

Die Kindergartenkinder bringen sich bereits stark mit eigenen Ideen
in die Gestaltung des Tagesablaufs, die Auswahl von Projekten oder
die Gestaltung von Festen ein. Sie stimmen Uber Ausflugsziele ab und
sind in die Gestaltung der Gruppenraume einbezogen.

Kinder haben ein Recht auf Mitbestimmung — und wir nehmen dieses
Recht ernst. In unserer Einrichtung leben wir Partizipation als
grundlegendes Prinzip unseres padagogischen Handelns. Kinder
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werden bei uns nicht nur ,mitgenommen®, sondern aktiv beteiligt —
an Entscheidungen, die ihren Alltag betreffen, an Projekten und an
der Gestaltung ihres Umfelds.

Bereits im Tagesablauf erfahren die Kinder vielfaltige Moglichkeiten
der Selbstbestimmung: Sie entscheiden, wann sie essen gehen, wie
viel sie essen mochten, wann sie satt sind und was sie trinken
mochten. Wir achten auf Signale wie Hunger, Durst oder Sattigung
und bestarken die Kinder darin, auf ihren Korper zu horen. Auch bei
der Frage, was sie anziehen, wann ihnen kalt oder warm ist, oder
wann sie nach drauflen in den Garten mochten, treffen die Kinder
selbststandig Entscheidungen — nattirlich begleitet von uns
Fachkraften, wenn sie Unterstlitzung brauchen.

In ihrer Spielzeit wahlen die Kinder selbst, wo sie spielen mdchten,
welchen Funktionsraum sie nutzen, mit wem sie spielen, wie lange
sie in einer Aktivitat bleiben méchten und wann sie eine Pause
brauchen. Sie entscheiden, was sie basteln oder gestalten mochten,
bringen eigene Ideen ein und erfahren, dass diese gehort und ernst
genommen werden. Wir unterstitzen die Kinder dabei, ihre
Vorstellungen umzusetzen, ohne ihnen fertige Losungen vorzugeben
— wir sind Begleiter auf ihrem Weg, keine Vormacher.

Auch in groReren Gestaltungsprozessen wie Projekten, Ausfliigen
oder der Raumgestaltung werden die Kinder aktiv beteiligt. Sie
dirfen mitentscheiden, welche Themen sie interessieren, wie ein
Rollenspielbereich aussehen soll oder ob sie fiir das nachste
Laternenfest eine neue Laterne basteln oder eine bereits vorhandene
weiterverwenden mochten.

Wir schaffen Riickzugsmaoglichkeiten fir Kinder, die Ruhe brauchen,
und gleichzeitig viel Raum flir Bewegung — denn wir wissen: Jedes
Kind hat ein eigenes Tempo, eigene Bedlrfnisse und eigene Ideen.
Der Garten steht den Kindern Gber den Tag hinweg zur Verfigung,
sodass sie ihrem Bewegungsdrang jederzeit nachgehen konnen.
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Partizipation heil3t fiir uns nicht, dass Kinder ,,alles dirfen®, sondern
dass sie in einem geschiitzten Rahmen lernen, Entscheidungen zu
treffen, Verantwortung zu Gbernehmen und sich selbst als wirksam
zu erleben. Sie spliren: Meine Meinung zadhlt. Ich werde gehort. Ich
gestalte mit.

4.2.2 BESCHWERDEN SIND KEIN STORFAKTOR —
SIE SIND EIN ZEICHEN VON VERTRAUEN

In unserer Einrichtung verstehen wir Beschwerden nicht als Kritik im
negativen Sinn, sondern als wertvolle Impulse, die uns helfen, unsere
padagogische Arbeit weiterzuentwickeln. Ob durch Kinder, Eltern
oder Mitarbeitende — Riickmeldungen zeigen uns, wie unsere Arbeit
wahrgenommen wird, wo es Missverstandnisse oder Unzufriedenheit
gibt, und wo wir hinschauen sollten.

Ein respektvoller Umgang mit Beschwerden gehort flir uns zur
gelebten Kita-Kultur. Damit dieser gelingt, braucht es Zuhoren,
Ernstnehmen und gemeinsames Nachdenken tUber Losungen — auf
Augenhohe und ohne Angst vor Konsequenzen.

Kinder haben ein Recht darauf, sich mitzuteilen — auch dann, wenn
sie mit etwas unzufrieden sind. Damit sie dies auch konnen, braucht
es sichere Beziehungen, klare Strukturen und ein Umfeld, in dem sie
sich gehort fahlen.

Gerade Krippenkinder oder sprachlich noch nicht so weit entwickelte
Kinder dulBern ihre Beschwerden oft nonverbal: durch Rickzug,
Weinen, Unruhe, Wut oder Verweigerung. In ruhigen Momenten
nehmen wir uns Zeit, die Ursache zu ergriinden, nachzufragen und
dem Kind das Geflihl zu geben: ,,Du wirst gesehen und verstanden.”

Wir fordern aktiv die emotionale Bildung der Kinder —z. B. in Form
von Geflhlsprojekten, Symbolkarten, Bilderbiichern oder Gesprachen
uber ,Wie geht es mir?“ und ,,Was brauche ich gerade?” So lernen
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auch schon die Jingsten, Gefiihle wahrzunehmen und zu benennen —
wichtige Grundlagen, um Beschwerden Gberhaupt duBern zu kénnen.

Im Alltag schaffen wir immer wieder Moglichkeiten, in denen Kinder
ihre Meinung dauRern kénnen z.B. in Kinderkonferenzen und
Gesprachsrunden. Wir nutzen kreative Mittel, wie z. B.
Geflihlsmonster und Symbolkarten um gezielt nachzufragen und
kindliche Rickmeldungen ernst zu nehmen.

Beschwerden von Kindern — ob laut ausgesprochen oder leise gezeigt
— werden von uns gemeinsam mit dem Kind (wenn moglich)
reflektiert und in den Alltag zurlickgespiegelt. So erleben Kinder, dass
sie mitgestalten kdonnen, dass ihre Meinung zahlt und dass sie Hilfe
bekommen, wenn etwas nicht gut lauft.

Auch Eltern sind wichtige Partner/innen unserer padagogischen
Arbeit. Wir ermutigen sie, Sorgen, Kritik oder Unzufriedenheit offen
anzusprechen. Dafur schaffen wir bewusst niedrigschwellige und
vertrauensvolle Gesprachsanlasse, wie z.B. Tlr- und Angelgesprache,
Geplante Entwicklungsgesprache, Einzelgesprache mit der
Gruppenleitung oder Einrichtungsleitung und bei Bedarf auch
Gesprache mit dem Trager oder der Fachberatung.

Uns ist wichtig: Beschwerden von Eltern werden nicht abgewertet
oder personlich genommen, sondern als Teil eines gemeinsamen
Entwicklungsprozesses verstanden. Wir nehmen jedes Anliegen
ernst, horen aktiv zu und suchen nach konstruktiven Losungen —
gemeinsam, offen und auf Augenhohe.

Zusatzlich flihren wir in regelmaBigen Abstanden anonyme
Elternbefragungen durch. Diese ermoglichen es, auch stille
Rickmeldungen oder strukturelle Themen sichtbar zu machen, die im
Alltag nicht unmittelbar angesprochen werden. Die Ergebnisse
werden ausgewertet, ins Team eingebracht und flieBen aktiv in die
Weiterentwicklung unserer padagogischen Arbeit ein.

Alle Beschwerden — ob von Eltern oder Kindern — werden bei Bedarf
dokumentiert und im Team reflektiert. Dabei achten wir besonders
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auf Vertraulichkeit, Wertschatzung und einen professionellen
Umgang mit sensiblen Themen. Beschwerden fiihren bei uns niemals
zu Benachteiligung —im Gegenteil: Sie geben uns die Chance,
Missstande zu erkennen und unser Handeln zu verbessern.

Ein respektvoller, offener Umgang im Team ist die Grundlage unserer
Zusammenarbeit. Beschwerden und Unzufriedenheit dirfen bei uns
jederzeit gedaulBert werden — ohne Angst vor Benachteiligung. Wir
sehen sie als Chance, Prozesse zu reflektieren und gemeinsam
Losungen zu finden.

Der erste Schritt ist das direkte Gesprach mit der betroffenen Person.
Oft lassen sich Missverstandnisse so klaren. Sollte das nicht moglich
sein oder keine Losung bringen, konnen Mitarbeitende die
Einrichtungsleitung oder bei Bedarf den Trager bzw. die
Fachberatung hinzuziehen.

RegelmaRige Mitarbeitergesprache erganzen den offenen Austausch
und bieten Raum fir Feedback, persénliche Anliegen und
Entwicklungswiinsche. So kénnen Probleme friihzeitig erkannt und
gemeinsam bearbeitet werden.

Alle Beschwerden werden sachlich, vertraulich und I6sungsorientiert
behandelt. Niemand wird fir eine Beschwerde benachteiligt —
Offenheit wird bei uns geschatzt.

Zur Unterstlitzung der Teamkultur nutzen wir ab September 2025
regelmaRig Supervision als professionelles Format zur Reflexion und
zur Klarung schwieriger Situationen.



69

4.3 BEOBACHTEN HEIRT: HINSCHAUEN — VERTEHEN -
BEGLEITEN - DOKUMENTIEREN

Die Beobachtung ist eine zentrale Methode in der padagogischen
Arbeit im Kindergarten. Sie ermoglicht es uns Fachkraften, Kinder in
ihrer individuellen Entwicklung wahrzunehmen, ihre Interessen,
Bedurfnisse und Kompetenzen zu erkennen und auf dieser Grundlage
gezielte Bildungsangebote zu planen. Beobachtung bedeutet dabei
nicht nur ,,Zuschauen”, sondern ein aufmerksames, systematisches
und wertfreies Wahrnehmen kindlicher Handlungen und
Verhaltensweisen im Alltag.

Kinder lernen im Spiel, im sozialen Miteinander, in Bewegung und
durch eigene Erfahrungen. Um diese Lernprozesse zu verstehen und
zu unterstutzen, ist es wichtig, genau hinzuschauen: Was interessiert
das Kind? Wie geht es mit Herausforderungen um? Wie interagiert es
mit anderen? Welche Ressourcen bringt es mit? Die Beobachtung
hilft dabei, das Kind in seiner Ganzheit zu erfassen — mit seinen
Starken, Eigenheiten und Entwicklungsschritten.

Es gibt verschiedene Formen der Beobachtung:

. Freie Beobachtung: Alltagssituationen werden spontan
wahrgenommen, z. B. beim Spielen oder im Morgenkreis.

. Gezielte Beobachtung: Mit einem bestimmten Fokus (z. B.
Sprachverhalten, Sozialverhalten) wird liber einen festgelegten
Zeitraum beobachtet.

« Strukturierte Beobachtung: Mithilfe von Beobachtungsbogen,
Skalen oder Verfahren (z. B. Seldak, Sismik und PERIK) wird
systematisch dokumentiert.
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Beobachtungen dienen nicht der Bewertung oder dem Vergleich von
Kindern, sondern der individuellen Entwicklungsbegleitung. Sie
ermoglichen es, frihzeitig Forderbedarfe zu erkennen,
Lernumgebungen sinnvoll zu gestalten und die Bildungsarbeit zu
reflektieren. Ebenso bilden sie die Grundlage fir Elterngesprache,
Entwicklungsdokumentationen (z. B. Portfolios) und Uberginge —
etwa in die Schule.

Die Beobachtung ist dabei ein kontinuierlicher Prozess. Sie erfordert
Achtsamkeit, Fachwissen und eine wertschatzende Haltung dem Kind
gegenulber. Eine gute Beobachtung nimmt das Kind ernst, sieht es als
aktiven Gestalter seiner Entwicklung und respektiert sein
individuelles Lerntempo.

In der Praxis ist es wichtig, dass Beobachtungen regelmaliig,
differenziert und professionell reflektiert werden —im Team, im
Austausch mit Eltern und im Rahmen von Entwicklungsgesprachen.
So wird die Beobachtung zu einem zentralen Element einer
qualitdtsvollen padagogischen Arbeit, die Kinder in ihrer Entwicklung
starkt und begleitet.

Die Dokumentation ist ein wesentlicher Bestandteil unserer
padagogischen Arbeit im Kindergarten. Sie dient dazu, die
Entwicklung, Bildung und das Lernen der Kinder sichtbar zu machen,
die padagogischen Prozesse zu reflektieren und den Dialog mit Eltern,
dem Team und ggf. anderen Fachstellen zu unterstitzen.
Dokumentation schafft Transparenz, Wertschatzung und eine
fundierte Grundlage fir individuelle Entwicklungsbegleitung.

Im Zentrum der Dokumentation steht das einzelne Kind mit seiner
Personlichkeit, seinen Interessen, seinen Kompetenzen und seinem
Entwicklungspotenzial. Durch gezielte Beobachtungen und deren
schriftliche oder bildliche Festhaltung werden Bildungsprozesse
bewusst wahrgenommen, analysiert und weitergefiihrt. Dabei geht
es nicht um Kontrolle oder Bewertung, sondern um eine
wertschatzende Begleitung des Kindes.
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Es gibt verschiedene Formen der Dokumentation im Kindergarten:

. Portfolioarbeit: Eine Sammlung individueller Arbeiten, Fotos,
Aussagen und Lerngeschichten eines Kindes — gemeinsam
gestaltet von Fachkraft und Kind.

. Entwicklungsberichte: Schriftliche Zusammenfassungen tber
den Entwicklungsstand, die regelmalRig erstellt und mit Eltern
besprochen werden - Starkensonne

. Fotodokumentationen: Sichtbarmachung von Projekten,
Aktivitaten oder Alltagsmomenten — haufig auch als
Wanddokumentation im oder vor dem Gruppenraum, auch in
Projektmappen, die auslegen und von den Eltern angeschaut
werden kénnen.

« Sprachdokumentation: Spezifische Dokumentation der
Sprachentwicklung, besonders bei Kindern mit Deutsch als
Zweitsprache.

Dokumentation erflillt mehrere Funktionen:

. Padagogisch: Sie unterstitzt die Reflexion und Planung der
Fachkrafte.

. Elternarbeit: Sie fordert den Austausch mit Familien Gber den
Entwicklungsweg des Kindes.

. Partizipation: Kinder werden in den Prozess einbezogen, indem
sie Uber ihre Werke sprechen, auswahlen, was dokumentiert
wird, und sich selbst als kompetente Lerner erleben.

. Qualitatsentwicklung: Dokumentation tragt zur
kontinuierlichen Weiterentwicklung der padagogischen Praxis
bei.

Wichtig bei jeder Form der Dokumentation ist uns der
datenschutzgerechte und respektvolle Umgang mit den
Informationen. Die Inhalte sollen das Kind starken, nicht blof3stellen
oder vergleichen.
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4.4 Sexualpadagogik im Kindergarten — Mein
Korper gehort mir — und das ist gut so!

Sexualpadagogik ist ein fester Bestandteil unserer padagogischen
Arbeit und ein wichtiger Aspekt der kindlichen
Personlichkeitsentwicklung. Kinder entdecken sich und ihre Umwelt
mit allen Sinnen und erleben von Geburt an ihre Korperlichkeit,
Gefihle und Beziehungen. Sexualpadagogik in unserem Kindergarten
bedeutet daher nicht Aufklarung im schulischen Sinne, sondern die
begleitende Unterstiitzung der Kinder in ihrer korperlichen,
emotionalen und sozialen Entwicklung.

Wir verstehen kindliche Sexualitat als natlirlichen und ganzheitlichen
Teil der Entwicklung. Sie auRert sich in Neugier, Zartlichkeit,
Ndhebediirfnis, Fragen nach Geschlecht und Korper sowie in
Rollenspielen und Gesprachen. Diese Ausdrucksformen gehoren zu
einer gesunden Entwicklung und werden von uns in einer achtsamen,
offenen und wertschatzenden Haltung begleitet.

Unsere Aufgabe ist es, den Kindern zu vermitteln, dass ihr Korper
wertvoll und schiitzenswert ist. Sie sollen lernen, auf ihre Gefiihle zu
achten, Grenzen wahrzunehmen und auszudriicken sowie die
Grenzen anderer zu respektieren. Dabei ist es uns wichtig, eine
Kultur der Offenheit und des Respekts zu fordern, in der tber
Gefihle, Kérper und Nahe altersangemessen gesprochen werden
darf.
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Zentrale Ziele unserer sexualpadagogischen Arbeit sind:

. Starkung des positiven Korperbewusstseins und
Selbstwertgefiihls

« Forderung von Empathie, Achtung und Rucksicht im Umgang
miteinander

. Vermittlung von Wissen uber den eigenen Koérper auf
kindgerechte Weise

. Unterstitzung bei der Entwicklung eines gesunden
Schamgefiihls und dem Erkennen persénlicher Grenzen

. Schutz vor Grenzverletzungen und sexualisierter Gewalt

Im padagogischen Alltag bedeutet das, dass wir kindliche Fragen
ehrlich, altersangemessen und wertfrei beantworten. Wir achten auf
eine offene, klare Sprache und greifen Themen rund um Korper,
Geflihle, Freundschaft und Familie situativ auf — z. B. in
Bilderbiichern, Rollenspielen oder Gesprachen im Morgenkreis.
Situationen, in denen Kinder ihren Kérper entdecken oder mit
anderen in Korperkontakt treten, begleiten wir sensibel und
beobachten, ob sie im Rahmen des kindlichen Spiels und
gegenseitiger Zustimmung stattfinden.

Grenzen und Schutzkonzept:

Das korperliche und emotionale Wohl jedes Kindes steht an oberster
Stelle. Wir achten darauf, dass Korperkontakt im Alltag stets
angemessen, respektvoll und vom Kind gewollt ist. Unser Team
orientiert sich an unserem tragerinternen Schutzkonzept zur
Pravention von sexualisierter Gewalt. Bei Unsicherheiten oder
Beobachtungen, die auf Grenzverletzungen hindeuten, handeln wir
nach festgelegten Interventions- und Meldewegen und ziehen
gegebenenfalls Fachberatungen hinzu.

Zusammenarbeit mit Eltern:

Die Eltern sind unsere wichtigsten Partner auch im Bereich der
Sexualerziehung. Wir informieren sie transparent liber unsere
Haltung und unser Vorgehen und stehen fiir Fragen oder Gesprache
offen zur Verfigung. Ein wertschatzender Austausch tragt dazu bei,
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dass Kinder zu Hause und im Kindergarten eine Ubereinstimmende
Haltung zu Korperlichkeit, Scham und Selbstbestimmung erleben.

Rolle der padagogischen Fachkrafte:

Die padagogischen Fachkrafte sind Vorbilder im respektvollen
Umgang mit sich selbst und anderen. Sie begegnen kindlicher
Neugier mit Ruhe, Wissen und Offenheit und achten auf klare Regeln,
die Sicherheit geben. Fortbildungen und Teamreflexionen sichern die
Qualitat unserer sexualpadagogischen Arbeit und helfen, einheitliche
Haltungen und Reaktionsweisen im Team zu entwickeln.

Unser sexualpadagogisches Handeln soll den Kindern vermitteln:

,Dein Kérper gehért dir. Du darfst Nein sagen. Du bist gut, so wie du
bist.”

So tragen wir dazu bei, dass Kinder selbstbewusst, respektvoll und
sicher mit sich und anderen umgehen — als Grundlage fir ein
gesundes Selbstbild und ein respektvolles Miteinander.
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5. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen
der Bildungs- und Erziehungsbereiche

5.1 Kinder brauchen das Spiel, wie die Luft zum Atmen

Flr eine gesunde korperliche und geistige Entwicklung des Kindes sind
Bewegungsfreiraume sehr wichtig. Deshalb steht unseren Kindern wahrend der
Freispielzeit der gesamte Kindergarten und Teile des Gartens zur Verfligung.

Im Freispiel konnen sich die Kinder ihr Spielmaterial und die Spielpartner selbst
aussuchen, sie setzen sich selbst ihre Ziele und Spielaufgaben und bestimmen
somit von sich aus Verlauf und Dauer eines Spiels. Ohne Leistungsdruck kénnen
die Kinder all das erproben, was ihnen wichtig erscheint.

,Kinder sollten mehr spielen, als viele Kinder
es heutzutage tun. Denn wenn man
genligend spielt, solange man klein ist, dann
tragt man Schatze mit sich herum, aus
denen man spater sein ganzes Leben lang
schopfen kann.” Astrid Lindgren

3 Spielen heiBt: sich entwickeln, wachsen,

reifen, lernen. All das geschieht spielerisch von selbst — das bedeutet, aus dem
eigenen Antrieb, der Neugierde heraus und mit Lust am Tun.

Kinder spielen anders als Erwachsene, die im Spiel Entspannung, Abwechslung
und Geselligkeit suchen. Deshalb sind haufig die Erwachsenen dazu geneigt,
das Spielen der Kinder als Freizeitbeschaftigung abzuwerten. Fir die
Personlichkeitsentwicklung des Kindes hat das Spiel aber eine zentrale
Bedeutung, denn Spielen und Lernen sind zwei Seiten derselben Medaille und
keine Gegensatze.

Beim Spiel lernt das Kind seine Umwelt kennen, verarbeitet Erlebnisse, sucht
Antworten auf Fragen und erprobt soziale, geistige, motorische und emotionale
Fahigkeiten. Im Freispiel handeln die Kinder spontan und wir kdnnen den
aktuellen Entwicklungsstand des Kindes, seine Beziehung zu Spielkameraden
und sein Verhalten bei Konfliktsituationen beobachten.

3 https://www.geo.de/geolino/17799-rtkl-zitate-die-schoensten-zitate-von-astrid-lindgren
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5.2 PROJEKTE LASSEN KINDER WACHSEN - MIT JEDER
IDEE EIN STUCK MEHR

Das Lernen in Projekten ist ein wichtiger Bestandteil unserer
padagogischen Arbeit im Kindergarten. Es ermaoglicht Kindern, sich
intensiv, forschend und kreativ mit einem bestimmten Thema
auseinanderzusetzen — orientiert an ihren Interessen, Fragen und
Lebenswelten. Projektarbeit ist ein kindzentrierter und ganzheitlicher
Bildungsansatz, der nicht nur Wissen vermittelt, sondern vor allem
Kompetenzen fordert.

Im Mittelpunkt steht dabei das aktive, entdeckende Lernen: Kinder
sind von Anfang an beteiligt — sie wahlen Themen mit aus, stellen
Fragen, suchen nach Antworten, probieren aus, beobachten,
dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse. Projekte kdnnen
wenige Tage, aber auch mehrere Wochen oder Monate dauern, je
nach Thema und Beteiligung der Kinder.

Durch projektorientiertes Lernen werden verschiedene
Bildungsbereiche miteinander verknipft: Sprache, Mathematik,
Naturwissenschaften, Kunst, Musik, Bewegung, soziale und
emotionale Kompetenzen. So lernen Kinder nicht nur fachlich,
sondern auch liberfachlich — sie Giben sich im Zusammenarbeiten,
Probleml6sen, Fragen stellen, Zuhoren und Mitentscheiden.

Ein Beispiel: Beim Projekt ,,Bienen” lernen die Kinder, wie Bienen
leben, warum sie wichtig sind und wie Honig entsteht. Sie malen
Bienen, beobachten Blumen, besuchen einen Imker, zahlen Waben,
singen Lieder und gestalten ein Bienenhotel. All diese Aktivitaten
machen das Lernen lebendig, erfahrbar und vernetzt.
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Projektarbeit fordert dabei besonders:

. Selbststandigkeit und Eigenverantwortung

« Kritisches und kreatives Denken

. Soziale Kompetenzen (z. B. Teamarbeit, Kommunikation)
. Sprachliche Bildung durch Austausch und Prasentation

. Motivation und Freude am Lernen

Die Rolle der padagogischen Fachkraft verandert sich in der
Projektarbeit: Wir werden zur begleitenden Lernpartnerin, die
Impulse gibt, Materialien bereitstellt, beobachtet, dokumentiert und
gemeinsam mit den Kindern neue Lernwege geht.

Lernen in Projekten ist somit ein wesentlicher Beitrag zur
frihkindlichen Bildung, weil es Kinder nicht belehrt, sondern sie in
ihrer Neugier und Selbstwirksamkeit starkt. Es bereitet sie darauf vor,
auch in der Schule und im weiteren Leben selbststandig zu denken,
zu handeln und zu lernen.

In Projekte beziehen wir unterschiedlichste Bildungspartner mit ein:
Neben dem Elternhaus kooperieren wir mit 6ffentlichen Einrichtungen
oder Personen, die unser Thema fachlich bereichern konnen.

Wenn wir einem Kind etwas beibringen,
dann nehmen wir ihm fiir immer die Chance,
es selbst zu entdecken

Jean Piaget
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5.3 MEDIENERZIEHUNG IM KINDERGARTEN
»KITA DIGITAL"

Medienkompetenz ist eine wichtige Fahigkeit, die wir bereits im
Kindergarten altersgerecht fordern. Kinder lernen bei uns den
verantwortungsvollen und kreativen Umgang mit digitalen Medien
und technischen Geraten.

Wir nutzen den PC um spielerisch Buchstaben kennenzulernen, Texte
zu schreiben und einfache Ausdrucke zu erstellen. Der Kopierer darf
gemeinsam mit einem Erwachsenen auch von den Kindern genutzt
werden. In praktischen Alltagssituationen liben die Kinder,
Telefonate zu tatigen, zum Beispiel um Besuche fir Projekte zu
organisieren oder Busfahrten zu planen.

Im Rahmen des Blichereifiihrerscheins lernen Vorschulkinder, sich
selbststandig in der Blicherei zurechtzufinden. RegelmaRige
Blichereibesuche fordern die Lesefreude.

Medien kommen bei uns kreativ zum Einsatz: Kinder fotografieren
mit dem Tablet, drehen eigene kleine Filme und gestalten eigene
Porfolioseiten.

Um den verantwortungsvollen und respektvollen Umgang mit dem
Tablet zu gewahrleisten, haben wir folgende Regeln festgelegt:

. Die Kinder miissen stets fragen, ob sie das Tablet nutzen
durfen.

. Es wird gemeinsam besprochen, wie das Tablet richtig getragen
und benutzt wird, um Schaden zu vermeiden.

. Das Recht am eigenen Bild wird bei uns groRgeschrieben: Jedes
Kind wird gefragt, ob es fotografiert, aufgenommen oder
gefilmt werden mdéchte. Entstandene Fotos, Audio- und
Videoaufnahmen werden gemeinsam mit den Kindern
betrachtet und reflektiert.

. Das Tablet hat einen festen Platz im Raum und wird nach der
Nutzung ordentlich aufgeraumt.
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. Die Nutzung erfolgt ausschlieRlich im geflhrten Zugriff: Die
Erzieherinnen wahlen die App aus, die das Kind benutzen darf.
So wird sichergestellt, dass das Kind nicht auf andere Seiten
oder Anwendungen zugreifen kann.

Diese Regeln fordern den bewussten und sicheren Umgang mit
digitalen Medien im Kindergartenalltag.

Programmierbare Spielgerate wie der BeeBot und der Ozobot
unterstitzen spielerisch erste Schritte im Programmieren und
Codieren. Mit der Teleskopkamera beobachten wir spannende
Naturphanomene wie Erdlécher oder Vogelnester. Das digitale
Mikroskop ermoglicht den Kindern spannende Einblicke in die Welt
der kleinen Dinge, die mit bloBem Auge nicht sichtbar sind. Es fordert
die Neugier, Forscherfreude und das Wissenschaftsverstandnis
bereits im frihen Alter.

Der Datenschutz hat bei uns einen hohen Stellenwert. Ein externer
Datenschutzbeauftragter unterstiitzt unser Team und fihrt jahrlich
Unterweisungen durch, damit alle Mitarbeitenden stets liber die
aktuellen Datenschutzbestimmungen informiert sind und diese im
Umgang mit digitalen Medien einhalten.

Wir legen groBen Wert auf den sicheren und verantwortungsvollen
Umgang mit digitalen Medien. Daher achten wir auf die Einhaltung
von Sicherheitseinstellungen und treffen eine sorgfaltige Auswahl
sinnvoller und altersgerechter Apps. Fotos, Videos und
Tonaufnahmen werden zeitnah geldscht oder auf einen externen
Speicher Ubertragen.

Fir die Internetsuche verwenden wir die datenschutzfreundliche
Suchmaschine ,,DuckDuckGo“. In jeder Gruppe gibt es einen festen
Ansprechpartner, der das Tablet regelmalSig — mindestens einmal im
Monat und nach jedem System-Update — auf die im Anhang
genannten Sicherheitseinstellungen Uberprift. Bei Fragen stehen
unsere Medienbeauftragten Daniela Knogl und Anna-Lena Edmeier
zur Verflgung.
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Eltern und Kinder werden ausfihrlich Gber ihre Datenschutzrechte
informiert. Bei der Anmeldung erhalten die Eltern Informationen zur
Mediennutzung und mussen Einverstandniserklarungen fir Bild- und
Tonaufnahmen unterschreiben.

Das Tablet dient in unserer Einrichtung nicht zum reinen
Konsumieren. Medien werden erganzend und nicht ersetzend
eingesetzt, sie sollen als Werkzeug zum Gestalten, lernen und
kommunizieren genutzt werden. Wir tauschen uns mit den Kindern
uber Medieninhalte aus, hinterfragen gemeinsam kritisch die
Wirkung von Fotos, Videos und Tonaufnahmen und respektieren das
Recht jedes einzelnen Kindes am eigenen Bild und Ton.

Ein digitaler Bildschirm im Eingangsbereich unseres Kindergartens
bietet Eltern und Besuchern einen aktuellen Einblick in unseren
Alltag. Hier zeigen wir Fotos, kurze Videos oder
Projektbeschreibungen, die den Kindern wichtige Erlebnisse und
Lernerfahrungen ermoglichen. So wird unsere padagogische Arbeit
transparent und fir Familien greifbar.

Wir informieren die Eltern regelmaliig Gber unsere Medienarbeit und
bieten Beratung zum Umgang mit digitalen Medien im Familienalltag.
Die Medienbeauftragte im Team nimmt an Fortbildungen,
Fachtagungen und Online-Kursen teil, um die padagogische
Medienkompetenz weiter auszubauen. Informationen Uber Kita-Apps
werden gesammelt und geprift. Elternbriefe werden per E-Mail
versendet, um zeitnah zu informieren. Das Personal Gbernimmt eine
wichtige Vorbildfunktion: Private Handys werden wahrend des Kita-
Alltags nur im Notfall genutzt. Zudem achten wir darauf, dass Medien
wahrend der Bring- und Abholzeiten nicht verwendet werden.
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5.4 NATURLICH LERNEN — NACHHALTIG LEBEN -
KINDGERECHT WACHSEN

Nachhaltigkeit ist in unserem Kindergarten kein einzelnes Projekt,
sondern eine grundlegende Haltung, die unseren Alltag durchzieht.
Wir wollen Kindern zeigen, dass sie mit ihrem Verhalten etwas
bewirken kénnen — durch achtsames Handeln, respektvollen Umgang
mit der Natur und sinnvolle Nutzung von Ressourcen. Dabei geht es
nicht um Verzicht, sondern um Wertschatzung: fir Dinge, flr
Lebensmittel, fir unsere Umwelt — und flreinander.

Im kreativen Bereich legen wir groflen Wert darauf, mit
Naturmaterialien und Alltagsgegenstanden zu arbeiten. Statt
Malblatter zu kaufen, freuen wir uns Gber geschenkte oder recycelte
Materialien, die die Kinder selbst gestalten konnen. Auch beim
Basteln, Spielen und Forschen achten wir auf einen nachhaltigen
Materialeinsatz: Viele unserer Werk-, Bau- und Forscherideen
entstehen aus dem, was ohnehin vorhanden ist. Das fordert nicht nur
die Kreativitat, sondern auch das Bewusstsein dafir, dass nicht alles
neu sein muss, um wertvoll zu sein.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf dem bewussten Umgang mit
Lebensmitteln. Unsere Brotzeit flir das Brotzeitbuffet wird tber das
Schulobstprogramm von einer regionalen Biogartnerei geliefert —so
erhalten die Kinder fir die ganze Woche frisches Obst und Gem{se.
Beim Mittagessen achten wir darauf, so zu bestellen, dass moglichst
wenig Ubrig bleibt. Reste werden, wo moglich, weiterverwendet: Ein
befreundeter Landwirt holt verwertbare Essensreste ab und gibt uns
im Gegenzug frische Eier fur unser Frihsticksbuffet. Auch
Eierschalen sammeln wir gemeinsam mit den Kindern und fiihren sie
dem Kreislauf zuriick. So erleben sie ganz konkret, wie aus , Abfall“
etwas Nutzliches werden kann.

Unser Naschgarten und das Hochbeet im Garten wurden gemeinsam
mit den Kindern angelegt und gepflegt. Hier erleben sie hautnah, wie
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aus einem Samen eine Pflanze wachst — und dass es Geduld, Pflege
und Achtsamkeit braucht, damit etwas gedeihen kann. Die Ernte wird
direkt verkostet oder in der Kiiche weiterverarbeitet. Erganzt wird
diese Naturerfahrung durch regelmaRige Waldtage, bei denen wir
gemeinsam die Umgebung erkunden, Tiere beobachten, Pflanzen
bestimmen und die Jahreszeiten mit allen Sinnen erleben.

Auch Miilltrennung ist ein fester Bestandteil unseres Alltags. Die
Kinder helfen aktiv mit, Abfall korrekt zu sortieren, und lernen dabei,
welche Materialien recycelbar sind und welche nicht. In
regelmaBigen Rama-Dama-Aktionen sammeln wir gemeinsam Miill
im Umfeld unseres Kindergartens und sprechen darliber, wie Abfall
vermieden oder wiederverwertet werden kann. Klarsichthtllen und
andere Blromaterialien werden mehrfach verwendet,
Toilettenpapier kaufen wir umweltfreundlich ein.

Projekte wie ,Wie entsteht Brot?“, ,Woher kommt unser Gemuse?“
oder ,,Wie wird Papier gemacht?“ helfen den Kindern,
Zusammenhange zu verstehen und Fragen zu stellen. Besuche der
nahen Klaranlage oder bei regionalen Produzenten bieten spannende
Einblicke in Prozesse, die flir unser tagliches Leben wichtig sind —
aber oft im Verborgenen stattfinden. Gleichzeitig achten wir im Alltag
darauf, Wasser zu sparen, Licht auszuschalten, wenn es nicht
gebraucht wird, und erklaren den Kindern, woher der Strom kommt.
Besonders stolz sind wir auf unsere eigene Photovoltaikanlage, mit
der wir einen Teil unseres Strombedarfs selbst decken.

Unser Ziel ist es, bei den Kindern ein natiirliches Verstandnis fir
Nachhaltigkeit zu entwickeln — nicht durch Belehrung, sondern durch
gelebtes Vorbild, praktische Erfahrungen und gemeinsames Tun.
Denn: Was Kinder selbst erleben, pragt sich ein. Und was sie mit
Begeisterung tun, verinnerlichen sie fir ihr weiteres Leben.
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5.5 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und
Erziehungsbereiche

WERTORIENTIERUNG UND RELIGION
»Wir gehen unseren Weg mit Gott”

Ziele:

» Zuversicht beim Kind starken, dass Gott es kennt und liebt

» Ehrfurcht vor der Schopfung

» Andere Weltanschauungen kennen lernen und tolerieren

» Vermitteln von Normen und Werten

» Christliche Feste und Brauchtum weitergeben

» Christliche Grundhaltung erfahren und erleben (Offenheit,
Eigentum anderer akzeptieren)

» Mit vorfindlicher Religiositdat und anderen Religionen umgehen
konnen

» Gemeinschaft und Geborgenheit vermitteln, von denen
ausgehend sich ein katholischer Glaube entwickeln kann

Durchfiihrung:

» Gemeinsames Beten und Singen von religiosen Liedern

» In einem wiederkehrenden Rahmen und mit stets neuen
Geschichten aus der Bibel wird mit den Kindern gefeiert
(Erntedank, Namenstage von Heiligen, Weihnachten, Ostern, ...)

» Wir lernen die Kirche als einen Ort der Besinnung, der Freude
und auch der Trauer kennen

» Wir griRen uns, sagen , Bitte” und , Danke”, teilen miteinander
und helfen anderen

» Wir gehen mit Menschen, Tieren, Pflanzen und unserer Umwelt
achtsam um

» Der Blick der Mitarbeiterinnen ist starkenorientiert

» Wir gestehen Fehler ein
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EMOTIONALITAT - SOZIALE BEZIEHUNGEN UND KONFLIKTE
,Die Kinder entwickeln Gemeinschaftsgefiihl”

Ziele:
» Grenzen und Regeln anerkennen
» Freundschaften schlielRen
» Ricksichtnahme und Hilfsbereitschaft
» Lernen, mit anderen zusammenzuarbeiten
» Umgang mit eigenen und anderen Gefiihlen und Stimmungen
» Eigene Interessen und Bedirfnisse vertreten
» Kontakt-, Beziehungs- und Konfliktfahigkeit

Durchfihrung:

» Wir haben bestimmte Regeln (Wir tun keinem weh, wir argern
niemanden, wir schreien und toben nicht im Gruppenraum, ...)

» Wir vertreten unsere Meinung und akzeptieren andere

» Wir begegnen allen Menschen verstandnisvoll

» Gefuihle werden im Morgen- und Schlusskreis verbalisiert

» Wiinsche und Bediirfnisse der Kinder werden in der
Kinderkonferenz ernst genommen
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SPRACHKOMPETENZ
»Sprache haben — Sprechen kénnen“

Ziele:

» Gedanken, Absichten, Interessen, Meinungen im Gespréach
ausdrucken konnen und sich tber Erlebtes, Vorhaben und
Vorstellungen sprachlich aulBern

» Erlernen der Grammatik und Erweitern des Wortschatzes

» Die Bedeutung von Wortern lernen und die Aussagen von
Satzen verstehen

» Zuhoren kdnnen, lernen, sich gegeniiber seinem
Gesprachspartner taktvoll zu verhalten

» Freude an der Literatur

» Entwicklung der Merkfahigkeit

» Heranflihren an einen sachgerechten Umgang mit Medien

» (Telefon, CD-Player, ...)

» Spielerische und entdeckende Erfahrungen mit Schreiben und
Schrift

» Erziehung zur Literacy (vielfaltige Erfahrungen sammeln rund
um das Buch, den Erzahlungen, den Reimen und der
Schriftkultur)

Durchfiihrung:

» Sprachliches Vorbild

» Lernwerkstatt ,,Schrift und Sprache”

» Schulanfanger besuchen mehrmals die Blicherei und erfahren,
dass die Blcherei Uber vielfaltige Medien verflgt und dass das
Lesen Spald macht

» Wir sorgen fiir ein entsprechendes Angebot an Literatur
(Bilderblicher, Marchen, Geschichten, ...)

» Wir regen durch vielfaltiges Material zur Auseinandersetzung
mit Literatur an (Rollenspiel, Handpuppen, ...)

» Raumgestaltung: Blicherecke

» Im Tagesablauf ist genligend Zeit fir Fragen und Erzdhlungen

» Beim Portfolio versuchen die Kinder Erlebtes und Erlerntes in
Worte zu fassen



86

MEDIENKOMPETENZ
»Sinnvoller Umgang mit Medien“

Ziele:

» Erfahrungen und praktische Kenntnisse im Umgang mit Medien
(Medien im Alltag entdecken und bedienen lernen)

» Nutzung von Medien fir eigene Anliegen, Fragen und sozialen
Austausch
(Medien zur Kommunikation, Unterhaltung und Entspannung,
zum kreativen Ausdruck, sowie als Informationsquelle)

» Verarbeitung und Reflexion des eigenen Umgangs mit Medien
(eigenes Medienverhalten hinterfragen, Emotionen
verarbeiten)

» Spielerisch technische Gerate entdecken

» Gefahren von Medien kennenlernen

» Mit Eltern (iber Medien ins Gesprach kommen

Durchfihrung:

» Telefon- oder Kopierdienste libernehmen, Digitalkamera,
Cd-Spieler, Laptop, Tablett, Robotik, digitale Mikroskope
benutzen

» Medienregeln gemeinsam aufstellen und einhalten

» Schutzfunktionen einbauen

» Computer einschalten konnen, lGber einfache Funktionen
Bescheid wissen und sich Informationen beschaffen und nutzen
konnen

» Alltaglicher Umgang mit Haushaltsgeraten

» Medienerlebnisse im Rollenspiel ausleben und verarbeiten
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MATHEMATIK
,Mengen be-greifen”

Ziele:
» Erfahren verschiedener Raumlagepositionen
» Grundlegendes Mengenverstandnis
» Verstandnis der Grundformen
» Funktion von Zahlen
» Grundbegriffe zeitlicher Ordnung kennen lernen
» Logisches Denken: Fortsetzen von Reihen, , was passt nicht
dazu?”...

Durchfihrung:

» Durch Bewegung festigen sich die Begriffe wie ,,oben-unten,
riackwarts-vorwarts”, ,hinten-vorne”

» Zahlen und Vergleichen lernen die Kinder bei: Morgenkreis
,Wer ist da?“, Kalender, Tisch decken, sortieren von
Materialien, Wirfelspiele

» Lernwerkstatt ,,Mathematik”

» Herstellen von Figuren und Mustern

» Experimentieren mit GrofRen, Langen, Mengen und Gewichten

» Projekt ,Zahlenland” fiir Schulanfanger
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NATURWISSENSCHAFT UND TECHNIK
yHinterfragen und untersuchen”

Ziele:
» Durch Experimentieren naturwissenschaftliche Vorgange
bewusst wahrnehmen und sich die Welt erschliel3en
» Die Kinder erwerben Fertigkeiten und lernen den richtigen
Umgang mit unterschiedlichen Geraten und Materialien
» Eigenschaften verschiedener Stoffe kennen lernen
» Erfahrungen mit physikalischen GesetzmaRigkeiten

Durchfihrung:

» Bereitstellen von verschiedenen Materialien (Lupe, Globus,
Batterien, Magnete, Waage)

» Experimentieren mit Luft, Wasser, Elektrizitat, Licht und
Schatten

» Gerate zerlegen und zusammenbauen

» Naturmaterialien sammeln, sortieren, ordnen, benennen,
beschreiben
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UMWELTERZIEHUNG-NACHHALTIGKEIT
,Natur erfahren, erleben und schiitzen”

Ziele:

» Freude am Beobachten, Erkunden und Entdecken

» Einsichten erwerben (iber die Zusammenhéange zwischen
jahreszeitlichen Bedingungen, der Entwicklung der Pflanzen
und den Lebensgewohnheiten von Menschen und Tieren

» Schonheit und Naturerscheinungen in allen Jahreszeiten
differenziert wahrnehmen

» Verantwortung fur die Umwelt Glbernehmen

» Miill vermeiden

» Achtsamer Umgang mit Rohstoffen

Durchfiihrung:

» Wir machen Naturerfahrungen im Garten zu jeder Jahreszeit

» Wir verbringen viel Zeit im Wald (Waldtage)

» Wir pflanzen Blumen und ernten Friichte

» Wir basteln und spielen mit gesammelten Naturmaterialien

» Anregung zum achtsamen Umgang mit natirlichen Ressourcen
(Wasser)

» Forscherecke

» Wir stellen Sachbiicher und Lexika zur Verfliigung, damit die
Kinder selbsttatig nach Erklarungen suchen kénnen

» Milltrennung

» Unverpackte Lebensmittel einkaufen und verwenden

» Basteln mit Upcycling Material
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WALDPADAGOGIK
,Wald als Erlebnisraum*“

» Durch verschiedene Aufgaben in unterschiedlichen Bereichen
lernen die Kinder auf sozialer Ebene. Nur gemeinsam kdnnen
die Kinder Dinge schaffen und erledigen. (Gemeinsam sind wir
starker!)

» Das Selbstbewusstsein jedes Einzelnen wird in der natirlichen
Umgebung durch komplexe Moglichkeiten gesteigert.

» Grundbediirfnisse der Kinder wie das Spielen und Erforschen
der Gegend, Ausprobieren von bereits gefestigten Erfahrungen
und das grobmotorische Geschick jedes einzelnen, kdnnen im
Wald ungestort und intensiv ausgelebt werden.

» Im Bereich Korper- und Sinneserfahrung werden vielfaltige
Méglichkeiten angeboten. Uber sich selbst hinauswachsen um
korperliche Grenzerfahrungen machen, den Wald mit allen
Sinnen erfahren, sind wesentliche Grundgedanken, die in der
Natur umgesetzt werden kénnen.

» Umweltschutz und ein tief verwurzeltes Umweltbewusstsein ist
ein wesentlicher Ansatz der im Bereich Waldpadagogik den
Kindern nahergebracht wird.

» Mit einfachen und natirlichen Mitteln kreativ werden und
gestalten regt die Phantasie und die Kreativitat der Kinder an.

» Durch die Vielfalt im Wald werden die Kinder im
mathematischen Bereich und im Sprachgebrauch unter
anderem auch fir die Schule vorbereitet

» Der Wald bietet sich uns im Wandel der Jahreszeiten immer
wieder neu an. Somit entdecken die Kinder hier primar das
Wachstum rund um das Jahr und erfahren physikalische und
chemische Reaktionen hautnah.

» Der Wald bietet mit seinem Gelande fiir jedes Kind die
Moglichkeit verschiedene Blickwinkel zu erfahren und zu
erleben. Er bestarkt sie hiermit, diese Moglichkeit auch in den
Alltag zu integrieren.
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ASTHETIK, KUNST UND KULTUR
,Die Kinder zum Schopferischen Tun ermutigen”

Ziele:
» Eigene Gestaltungs— und Ausdruckswege erleben
» Feinmotorische Fahigkeiten tGben
» Neue Gestaltungstechniken kennenlernen
» Richtige Handhabung mit Stift, Schere und Pinsel
» Mit Freude, Interesse und Spal} kiinstlerische Tatigkeiten
entwickeln
» Schopferische Fahigkeiten entfalten
» Umwelt mit allen Sinnen erlebbar machen
» Kunst/ Kultur und Historisches kennenlernen

Durchfiihrung:

» Materialien und Rdume (Werkstatt, Kreativraum) zur freien
Verfligung bereitstellen

» Sich in Projekten mit Kunst auseinandersetzen

» Kunstwerke der Kinder entsprechend prasentieren

» Wir falten, zeichnen, malen, kleben, reiRen, drucken, prickeln

» Wir arbeiten mit Papier, Holz, Knete, Pappe, Sand, Wasser,
Stoff, Wolle

» Wir bauen mit Konstruktions- und Legematerial (Holzbausteine,
Papprohren)

» Malen an der Staffelei, Tafel, am Boden

» Rollenspiele, Theaterspiel
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MUSIK
,Kinder entdecken den Klang der Welt”

Ziele:

» Musik als Quelle von Freude, Entspannung, Bewegung und
Kreativtat erleben diirfen

» Musik als Trost, aber auch als Ausdrucksmittel der eigenen
Stimmungen, Geflihle und Ideen erfahren

» Gutes Gehor entwickeln

» Musikrhythmen in Tanz und Bewegung umsetzen

» Akustische Reize differenzieren lernen

» Instrumente und deren Handhabung lernen

» Verschiedene Klangraume erfahren

Durchfiihrung:

» Experimentieren mit der eigenen Stimme und dem Korper als
Instrument

» Durch Singen, Musizieren und Musikhoren wird bei den Kindern
die Lust angeregt sich zu bewegen, zu erzahlen, Gefiihle
auszudrucken

» Beim Zuhoren zwischen laut/leise, hoch/tief unterscheiden

» Wir Gben rhythmisches Klatschen, Patschen, Stampfen, Gehen

» Lieder singen, Klanggeschichten, Tanze einstudieren oder
erfinden

» Instrumente bauen, Spielen mit Orff-Instrumenten

» Musizieren in der Natur, Kirche

» Musikalische Rituale beim Aufraumen, Morgenkreis
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BEWEGUNGSERZIEHUNG
»Kinder sollen sich bewegen —
weil sie so die Welt erleben”

Ziele:

» Bewegungsdrang ausleben

» Bewegungserfahrungen machen, Raumorientierung und
Koordinationsfahigkeit gewinnen

» Korperliche Fahigkeiten wie Gleichgewichtssinn, Kraft,
Schnelligkeit, Ausdauer und Geschicklichkeit entwickeln

> Eigene korperliche Grenzen erkennen und durch Uben
erweitern

» Korpergefiihl und Korperbewusstsein entwickeln

» Steigerung von korperlichem und psychischem Wohlbefinden

Durchfihrung:

» Vielféltige tagliche Bewegungsangebote in unserem
Kindergarten und im AuBengelande (wir laufen, kriechen,
klettern, balancieren, hiipfen)

» Angeleitete Turnstunden (wir turnen mit Ballen, Reifen, Staben,
Turngeraten)

» Waldtage und Spaziergange (GroRRraumige
Bewegungserfahrungen)

» Bewegungsspiele und Bewegungsbaustellen
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GESUNDHEITSERZIEHUNG
,Fur den Korper Sorge tragen”

Ziele:

» Verantwortung fiir den eigenen Korper tlbernehmen

» Angenehme und unangenehme Gefiihle unterscheiden und
damit umgehen kénnen

» Entspannungstechniken kennenlernen

» Gefahrenquellen erkennen und einschatzen

» Grundverstandnis zur Vermeidung von Krankheiten

» Essen als Genuss mit allen Sinnen erleben

» Esskultur und Tischmanieren aneignen

» Grundkenntnisse Uber sicheres Verhalten im StraBenverkehr
entwickeln

Durchfihrung:

» Anleitung zur Korperpflege, wie Hindewaschen, Toilettengang,
Anziehen

» Meditation, Traumreisen

» NEIN sagen — Gefiihle der Kinder ernst nehmen lernen

» Vorbildfunktion der Erzieher

» Gesunder Brotzeittag

» Gemeinsames Kochen

» Bei Waldtagen, Ausfligen und beim wochentlichen Einkauf fir
die gesunde Brotzeit Gben die Kinder sicheres Verhalten im
StraRenverkehr
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6. Kooperation und Vernetzung — Anschlussfahigkeit
und Bildungspartner unserer Einrichtung

6.1 BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSPARTNERSCHAFT MIT ELTERN

Die Eltern sind unsere wichtigsten Kooperationspartner — sie sind die
»Spezialistinnen und Spezialisten” fur ihr Kind. Niemand kennt ein
Kind so lange, so gut und mit einer so tiefen Bindung und Liebe wie
seine Eltern. Daher sehen wir sie als unverzichtbare Partner in der
padagogischen Arbeit und gestalten die Zusammenarbeit auf
Augenhodhe.

In unserem Kindergarten streben wir eine Erziehungspartnerschaft
an, die von Offenheit, Vertrauen und Gesprachsbereitschaft gepragt
ist. Eltern und padagogisches Team arbeiten gemeinsam daran, die
Entwicklung und das Wohlbefinden der Kinder bestmoglich zu
fordern. Dabei ist es uns wichtig, dass Eltern von Anfang an
umfassend lGber unsere padagogische Arbeit informiert werden und
das Kindergartenleben transparent gestaltet ist.

Wir freuen uns besonders, wenn Eltern ihre individuellen
Kompetenzen und Interessen in den Kindergartenalltag einbringen. In
welchem Umfang und auf welche Weise dies geschieht, entscheiden
die Eltern selbst. Jede Form der Teilhabe wird von uns wertgeschatzt.
Um unterschiedliche Bedurfnisse zu berlcksichtigen, bieten wir
vielfaltige Formen der Mitwirkung an — von Elternabenden, Projekten
und Hospitationen bis hin zu kleinen Alltagshilfen oder Beitragen bei
Festen und Aktionen.

Ein zentraler Bestandteil der Elternmitwirkung ist der Elternbeirat. Er
vertritt die Interessen der Elternschaft gegeniber dem
padagogischen Team und dem Trager, unterstitzt die
Zusammenarbeit zwischen Eltern, Personal und Einrichtung und wirkt
beratend bei organisatorischen und inhaltlichen Fragen mit. Zudem
tragt der Elternbeirat durch seine Beteiligung an Festen,
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Veranstaltungen und Projekten wesentlich zum Gemeinschaftsgefihl
in unserer Einrichtung bei.

Ein weiteres wichtiges Element der Erziehungspartnerschaft sind die
regelmaRigen Elterngesprache. Diese finden mindestens einmal im
Jahr statt und dienen dem intensiven Austausch Gber die Entwicklung
des Kindes. Grundlage dieser Gesprache sind verschiedene
Beobachtungs- und Dokumentationsinstrumente, wie Seldak, Sismik,
Perik und LiSeb, die uns helfen, die individuellen Starken und
Entwicklungsbereiche der Kinder differenziert wahrzunehmen.
Erganzend nutzen wir die Starkensonne, um die positiven
Kompetenzen und Fahigkeiten jedes Kindes sichtbar zu machen und
in den Mittelpunkt zu stellen. Auf dieser Basis werden gemeinsam
mit den Eltern Entwicklungsziele besprochen und Forderansatze
uberlegt.

Egal mit welchen Anliegen sich Eltern an uns wenden — fir das
padagogische Team gilt die Schweigepflicht. Das bedeutet, dass
keinerlei vertrauliche Informationen tber Kinder oder Familien an
Dritte weitergegeben werden. Vertrauen und Diskretion bilden die
Grundlage fur eine gelingende Zusammenarbeit.

Darliber hinaus sehen wir es als unsere Aufgabe, Mutter und Vater in
ihrer Rolle als Eltern zu starken, zu unterstiitzen und zu beraten.
Durch einen respektvollen, wertschatzenden Austausch mochten wir
dazu beitragen, dass Eltern sich in ihrer Erziehungsarbeit sicher und
kompetent fihlen. Nur gemeinsam kénnen wir die bestmogliche
Entwicklung der Kinder fordern und eine vertrauensvolle
Bildungspartnerschaft gestalten.




ZIELE UND ANGEBOTE

Intensive Begleitung und
Beratung
bei Ubergingen

» Anmeldenachmittag

» Schnuppertage

» Einfuhrungselternabend

» Intensive
Eingewohnungsgesprache

» Elternbegleitende
Eingew6hnungsphase

» Willkommensmappen

RegelmaRiger Kontakt und
Informationsaustausch

» Kurze Gesprache beim
Bringen und
Abholen

» regelmalige
Entwicklungsgesprache

» Elternbriefe

» Projektdokumentationen

» Schriftliche Konzeption des
Kindergartens

» Elternabende

Mitgestaltung und
Mitbestimmung des
Kindergartenlebens

» Mitwirkung im Elternbeirat

» Mitarbeit bei Planung und
Durchfihrung von
Projekten und
Bildungsangeboten

» Lesepaten

» Gemeinsame Feste und
Aktionen

» Elternbefragung
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Starkung der » Thematische Elternabende

Erziehungskompetenz » Beratungsgesprache,
Vermittlung von
Fachdiensten

» Elternworkshops

» Auslegen von Information
uber Elternbildung und
Beratungsstellen

Familientreffpunkt » Eltern-Kind-Basar

» Familiennachmittag, bzw.
Familienwanderung

» Elternfriuhstick/
Elterncafé

Eine vertrauensvolle Elternpartnerschaft tragt wesentlich dazu bei,
dass Kinder sich wohlflihlen, sich optimal entwickeln und Bildung als
gemeinsamer Prozess erlebt wird. Sie starkt das Netzwerk um das
Kind und macht die Erziehungspartnerschaft zu einem lebendigen,
wertvollen Bestandteil der padagogischen Praxis.
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6.2 UNSER KINDERGARTEN -
EIN WICHTIGER TEIL DES GEMEINWESENS

PFARRGEMEINDE

Mitwirkung bei Gottesdiensten
und Gemeindefesten

FRUHFORDERSTELLE FACHLEUTE
Logopdden, Unterstiitzung bei
Ergotherapeuten Projekten

CARITAS OFFENTLICHE
EINRICHTUNGEN
UND VEREINE
SCHULEN wie FFW, Polizei,
Grundschule, Rotes Kreuz,
Diagnose-und Forder- Biicherei,
klasse Schallnach Obst-und Garten-
Fachakademie fiir bauverein,

Sozialpddagogik Seniorenclub

JUGENDAMT ERZIEHUNGS-
Berdt und iberpriift die BERATUNGSSTELLE
Arbeitsweise der Erzieher und Austausch und Fallgesprache

die Rdumlichkeiten des mit Psychologen
Kindergartens und Sozialpddagogen
GESUNDHEITSAMT

Hygieneplan, Infektionsschutz,
Vorsorgeuntersuchungen,
Prdvention zum Schutz der

Gesundheit
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6.3 Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdungen

Der Schutz von Kindern ist ein zentraler Auftrag unserer
padagogischen Arbeit. Wir nehmen mogliche Anzeichen fir eine
Kindeswohlgefahrdung sehr ernst und orientieren uns dabei am
gesetzlichen Schutzauftrag nach § 8a SGB VIl sowie an den
Empfehlungen des Bayerischen Staatsministeriums fir Familie, Arbeit
und Soziales.

In Verdachtsfallen agieren wir umsichtig, sensibel und professionell.
Grundlage ist ein multiperspektivischer Blick, der sowohl die
Beobachtungen im Alltag als auch den Dialog mit Sorgeberechtigten
einbezieht — sofern das Wohl des Kindes dadurch nicht weiter
gefahrdet wird.

Unsere Einrichtung ist eingebunden in ein regionales Netzwerk von
Fachstellen und Beratungsangeboten im Landkreis Deggendorf. Diese
sozialraumliche Vernetzung ist ein wichtiger Bestandteil unseres
Schutzkonzepts:

KoKi — Koordinierende Kinderschutzstelle Deggendorf

Die KoKi bietet niedrigschwellige Unterstlitzung im Rahmen der
,Frihen Hilfen” und steht Fachkraften als Anlaufstelle bei
Unsicherheiten im Umgang mit belasteten Familiensituationen
zur Verflgung.

Beratung durch eine "insoweit erfahrene Fachkraft" (IseF)

Bei Hinweisen auf eine mogliche Kindeswohlgefahrdung ziehen
wir eine IseF-Fachkraft hinzu. Diese berat das padagogische
Team vertraulich und unterstitzt bei der
Gefahrdungseinschatzung sowie bei der Planung weiterer
Schritte.

Kooperation mit dem Jugendamt Deggendorf

In akuten Gefahrdungslagen erfolgt eine umgehende Meldung
an das zustandige Jugendamt. Dieses pruft den Fall und leitet
gegebenenfalls weitere SchutzmalBnahmen ein.
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. Zusammenarbeit mit weiteren Institutionen
Dazu zahlen u. a. das Gesundheitsamt,
Erziehungsberatungsstellen, Frihforderstellen, sowie
verschiedene therapeutische und sozialpadagogische Dienste.

Im Zentrum all unseres Handelns steht das Kind — mit seinem Recht
auf Schutz, auf Beteiligung und auf ein gesundes Aufwachsen in einer
sicheren Umgebung. Unsere padagogischen Fachkrafte sind
regelmaRig geschult und fiir das Thema Kinderschutz sensibilisiert.
Transparenz, Dokumentation und Reflexion im Team sind fester
Bestandteil unseres Vorgehens.
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7. Unsere Mallnahmen zur Qualitatssicherung

7.1 VIELE HANDE, VIELE HERZEN, VIELE IDEEN -
UND GEMEINSAM EIN TEAM

Ein Kindergarten lebt von den Menschen, die ihn gestalten. Unser
Team besteht aus engagierten, liebevollen und qualifizierten
Fachkraften, die mit Herz und Verstand arbeiten. Gemeinsam setzen
wir uns dafir ein, jedem Kind eine sichere, geborgene und anregende
Umgebung zu bieten, in der es sich individuell entfalten kann.

Wir verstehen uns als Wegbegleiter/innen der Kinder — auf
Augenhohe, mit Respekt, Empathie und Offenheit. Jedes
Teammitglied bringt eigene Erfahrungen, Starken und Perspektiven
ein, die unsere padagogische Arbeit bereichern. In unserem
Miteinander legen wir Wert auf Vertrauen, gegenseitige
Unterstitzung und kontinuierliche Weiterentwicklung.

Regelmalige Teamsitzungen, Fallbesprechungen, Fortbildungen und
Supervisionen sind fester Bestandteil unserer Arbeit. Wir reflektieren
unser Handeln und entwickeln unser Konzept stetig weiter —immer
mit dem Ziel, die bestmogliche Bildung, Betreuung und Erziehung fur
die uns anvertrauten Kinder zu gewahrleisten.

Auch in der Zusammenarbeit mit den Familien verstehen wir uns als
Team. Wir pflegen eine offene, wertschatzende Kommunikation mit
Eltern und Erziehungsberechtigten — denn gelingende Bildungsarbeit
entsteht im Miteinander.
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7.2 QUALITATSSICHERUNG

Elternbefragung

Die Elternbefragung findet einmal jahrlich, meist gegen Ende des
Kindergartenjahres, statt. Sie ist freiwillig und anonym.
Gemeinsam mit dem Elternbeirat wird die Befragung ausgewertet,
Veranderungen werden diskutiert und das Ergebnis wird fir die
Eltern in einem Brief und an der Elterninfowand veroffentlicht.

Jahrliche Mitarbeitergesprache und Fortbildungen

Offen sein flr neue Ideen, nie das einzelne Kind aus den Augen
verlieren, Einbindung der Eltern, flexibel auf die Bediirfnisse von
Kindern und Eltern reagieren, ist nur mit zufriedenem und
engagiertem Personal machbar.

RegelmaRige Kinderbefragungen

Beim Schlusskreis: das hat mir gefallen, das fand ich nicht schon
Kinderkonferenzen: Projektfindung, Aufstellen von Regeln,
Umgestaltung von Raumen

Padagogische Qualitidtsbegleitung:

In regelmaRigen Abstanden nimmt unser Team an der Fortbildung
des IfP teil. Dabei unterstiitzt uns in Teamsitzungen, Hospitationen
und Fachgesprachen eine Fachkraft der Caritas Passau.

Die letzte Teilnahme am PQB endete im April 2022.

Institutionelles Schutzkonzept:

Bei der Ausarbeitung des Institutionellen Schutzkonzepts hat das
gesamte Team 2,5 Jahre an der Fortbildung der Caritas Passau
teilgenommen. Die Ausarbeitung endet mit einem Elternabend im
Frihjahr 2023.

Supervision:
Im Kindergartenjahr 2025/26 begleitet uns Herr Jocham an
verschiedenen Supervisionsterminen.
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Kindergarten als Ausbildungsplatz
Unser Kindergarten ist nicht nur ein Lern- und Erfahrungsort fir
Kinder. Wir bieten auch Jugendlichen einen breit gefacherten Lernort
an.
Ausbildungsformen:

- Erzieher im Anerkennungsjahr

- Begleitete Praktika zur Ausbildung Erzieher

- Begleitete Praktika FOS

»Schnupperpraktika“ verschiedener Schularten

Die Auszubildenden finden bei uns ein lebensnahes, vielfaltiges und
lehrreiches Umfeld, in der jeder wachsen, reifen und sich entwickeln
kann. Praktikanten konnen bei uns eine Orientierungshilfe fir ihre
berufliche Zukunft erfahren und den Berufsalltag des Erzieher- oder
Kinderpflegers kennen lernen. Unterstiitzt werden sie von einer
fachlich qualifizierten und zertifizierten Praxisanleitung.

Jahrliche Fortschreibung — Uberarbeitung der Konzeption im
Gesamtteam
Letzte Uberarbeitung September 2025.
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QUELLENANGABEN

Erat, Peter / Amberger Claudia
Das Kita Management Konzept;
Herder Verlag, 2000

Hupperts, Norbert
Wir erstellen eine Konzeption;
Don Bosco Verlag, 2000

Kluge, Ingrid/ Pfeiffer, Georg
Weil ich das schon selber kann;
Christopherus Verlag, 1998

Krenz, Armin
Die Konzeption — Grundlage und Visitenkarte einer Kindertagesstatte;

Herder Verlag, 1996

Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familien und
Frauen;

Staatsministerium fiir Friihpadagogik Miinchen

Der bayerische Bildungs — und erziehungsplan fiir

Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung;

Beltz Verlag Weinheim und Basel, 2006

Reichert Garschhammer, E., Lehmann, J., Stegmann, G., Praxisbeirat am IFP u.a.
(2023). Erfolgreiche Konzeptionsentwicklung leicht gemacht.
Orientierungsrahmen fiir das Praxisfeld Kindertageseinrichtung in Bayern. Modul
B: Inhaltliche Empfehlungen entlang der Mustergliederung. Minchen/Amberg:
IFP Staatsinstitut fur Frihpadagogik und Medienkompetenz. ifp.bayern.de, CC
BY.
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GOTT, DU HAST UNS DIE KINDER ANVERTRAUT,
DAMIT WIR IHNEN DEN WEG INS LEBEN WEISEN-

WIR BITTEN DICH:

HILF UNS, SIE INNIG ZU LIEBEN -
OHNE WEICHHEIT UND VERWOHNUNG-
GIB UNS DEN MUT,

IHNEN OFFEN ZU ANTWORTEN-
LASS SIE ERKENNEN,

WAS WAHRE LIEBE IST,
DAMIT SIE SELBST LIEBENDE WERDEN
UND SICH AN ALLE VERSCHWENDEN:
AN GATTEN UND KINDER,

AN EINSAME UND KRANKE,

AN SUCHENDE UND ANVERTRAUTE:
HALTE DU UBER SIE DIE HAND,
DASS SIE SICH NICHT VERIRREN
UND NEU BEGINNEN,

WENN SIE GESTRAUCHELT SIND-

HERR, DU HAST SIE UNS ANVERTRAUT
FUR EINE SPANNE ZEIT,
GIB, DASS SIE DEIN SEIEN
FUR ZEIT UND EWIGKEIT-



